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RESUMO

Esta dissertacdo tratou das relacdes entre cultura e desenvolvimento e da centralidade da formacédo do sujeito
nesse processo. O objetivo era averiguar as relagBes entre cultura e conservacdo ambiental com enfoque no
processo de construgdo de identidades por meio da Educacdo Ambiental no assentamento Santo Antbnio das
Brancas, localizado em Agua Fria-GO, municipio situado no entorno de Brasilia-DF e Chapada dos Veadeiros.
Como modelo de estudo foi adotado a pesquisa-agdo realizada em quatro etapas, a primeira, quali-quantitativa se
deu por meio da aplicacao de questionarios, entrevistas estruturadas e a organizacdo de reunides desenvolvidas a
partir de técnicas participativas. A segunda etapa, qualitativa, concentrou-se na defini¢cdo coletiva dos objetivos da
pesquisa e da agdo por meio de reunifes com enfoque participativo. A terceira etapa, qualitativa, se deu por meio
do desenvolvimento de ac¢des por parte do pesquisador coletivo em que foram utilizadas técnicas como a projetacao
e estimulado o interacionismo simbdlico. Na quarta etapa, os resultados foram apropriados e avaliados por meio da
dindmica do grupo focal. Os resultados apontam que por meio de um processo educativo composto por
experiéncias reflexivas é possivel ressignificar as relagdes socioambientais que moldam nossa acao e percepgéo de
mundo. Conclui-se que o processo educativo abarca uma contradicdo: ser espaco politico ou ser espaco
de formacao para o ato politico, contradi¢cdo que ira refletir em nossos diferentes modos de apreender a
realidade. Trata-se, portanto, de um estudo sobre a influéncia da construcao de identidades culturais na
sustentabilidade do desenvolvimento local.

Palavras-chave: Identidade; Educacdo Ambiental; Sustentabilidade;




ABSTRACT

The present study discusses the relationships between culture and development and the centrality of social actor
formation in this process. The goal is to investigate the relationship between culture and environmental
conservation focusing in the process of identity construction through environmental education in the settlement of
Santo Antdnio das Brancas, located in Agua Fria-GO, a located in the vicinity of Brasilia-DF and Chapada dos
Veadeiros-GO . As a model study adopted the action research carried out in four stages, the first, qualitative and
quantitative occurred through using questionnaires, structured interviews and organizing meetings developed from
participatory techniques. The second step, qualitative, focused on the collective definition of the research purpose
and action through meetings with participatory approach. The third step, qualitative, was through the development
of actions using stimulated symbolic interactionism. In the fourth step, the results were appropriated and evaluated
through the dynamics of focus group . The results show that is possible reframe the social and environmental
relationships that shape our nation and world perception through an educational process composed of reflective
experience. It is concluded that the educational process encompasses a contradiction: to be political space or be
training area for the political act, a contradiction that will reflect in our different ways of apprehending reality. It is,
therefore, a study on the influence of the construction of cultural identities on the sustainability of local development.

Keywords: Identity; Environmental Education; Sustainability;
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INTRODUCAO

Com o titulo “Cultura e Desenvolvimento: construindo identidades por meio da
Educacdo Ambiental no assentamento Santo Anténio das Brancas, Agua Fria-GO?”,
essa dissertacdo tem como foco averiguar as relacdes entre cultura e conservagao
ambiental e suas interdependéncias com o processo de aprendizagem e formacdo de
individuos, enquanto sujeitos ecolégicos e capazes de intervir com responsabilidade
socioambiental, tendo como referéncia o grupo de mulheres artesés assentadas da reforma

agréria.

A relevancia dessa pesquisa deve-se ao contraste entre a beleza e potencial natural e a
atrofia da governanga, assim como a fraca participacdo social das mulheres; ao embate
entre biodiversidade e o modelo de desenvolvimento aplicado no bioma cerrado,
especificamente na regidao do entorno da Chapada dos Veadeiros, onde esta situado o

municipio de Agua Fria-GO e o assentamento.

Pois, & medida que a intervencdo antrépica’ avanca e rompe com a capacidade de
resiliéncia do Cerrado Brasileiro, vé-se diante da necessidade de buscar caminhos
alternativos aos modos de producéo, ocupacao e organizagdo social. Como estratégia para
o enfrentamento do contraste entre a importancia ambiental do Cerrado e os significativos
embates sociais que o compdem, cabe aos profissionais de todas as areas estudar,
desenvolver estratégias e propor medidas, para reduzir tais pressées. Para tanto aqui se
reconhece a educacgdo ambiental, enquanto espaco de aprendizagem, capaz de promover
mudancgas afetivas, cognitivas e sociais tanto em individuos quanto em coletivos. Sendo a
subjetivagdo coletiva em si um processo de criagdo de novos caminhos e estruturagdo de
novas formas de agir, produzir e organizar.

A andlise desenvolvida pauta-se no entendimento de que o processo de formacgdo do
sujeito é central para a construgcdo de uma nova perspectiva de desenvolvimento isso
porque as transformacdes sociais, politicas, econbmicas e culturais perpassam a
constituicdo de estruturas de pensamento, ideias que tomam vida e passam a reger e
influenciar as diferentes maneiras de organizacdo e producdo das sociedades. Nesse
sentido a presente pesquisa assenta-se na percep¢do de que a acdo humana é capaz de

transformar e intervir na realidade a partir de reflexdes sobre suas praticas e concepcoes.

! resultado das relacBes sociais constituintes e constitutivas de um meio de producéo e propulsora de um modelo
desenvolvimentista que desintegra, dicotomiza e reduz a complexidade do real (GUIMARAES in LOUREIRO
(org.) et al, 2006, p.16)
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Tem-se a experiéncia reflexiva e intersubjetiva enquanto espaco de aprendizagem e

formacao de multiplas racionalidades e intencionalidades.

Assim a pesquisa faz as seguintes perguntas: A construcdo de ldentidades é condicéo
para o desenvolvimento sustentavel local? Em que condicBes a educacdo ambiental pode
ser considerada espaco de aprendizagem e de experiéncias reflexivas qualitativas a ponto
de formar sujeitos socioecoldgicos capazes de intervencao e de reflexdo? Como o trabalho

em grupo contribui nesse processo?

O objetivo geral da pesquisa € averiguar as relacBes entre cultura e conservacao
ambiental, com enfoque no processo de constru¢do de identidades por meio da educacao

ambiental no assentamento Santo Antdnio das Brancas. Como objetivos especificos tém-se:

e [Fazer uma andlise de contexto do assentamento

e Monitorar e analisar a organizagéo e o trabalho de um grupo de artesas

e Construir coletivamente novos sentidos e significados nas questfes de género e
meio ambiente

e Caracterizar a identidade cultural e singularidade do assentamento a partir da
identificacdo das ruralidades presentes nesse contexto.

Para iniciar as reflexdes que aqui serdo discutidas ao longo dos capitulos, vale ressaltar
alguns eixos teméaticos que dao vida a obra e sdo resultado das experiéncias reflexivas
vivenciadas ao longo do campo e das incursdes teéricas, forjando assim, a construcao
dessa pesquisa. A escolha do eixo, cultura e desenvolvimento, como ponto de partida deve-
se ao reconhecimento de que as intensas transformacdes da sociedade sdo a expressao da

interacdo entre multiplos sentidos de apropriacao cultural do mundo material.

No primeiro capitulo veremos brevemente algumas das transformacdes sociais que
culminaram na urgéncia em se repensar 0s modelos sociais de organizacdo, producao e
ocupacao. No entanto, mesmo que no ideario das relacdes sociedade/natureza,
sociedade/sociedade e sociedade/individuo tenha se instaurado esse pensamento, vamos
demonstrar, por meio do exemplo de ocupacéo do bioma cerrado, que isso ndo significa que
vivenciamos um contexto de ruptura com os valores que organizaram a sociedade durante
séculos. Poderemos observar a coexisténcia de valores ja estabelecidos, a assuncao de
novos e a reinvencao e reconstrucao dos padrdes e normas sociais. Processo que se da por
meio da tensdo entre local e global, tensdes essas propagadas por diferentes processos de
globalizacdo. Veremos algumas das influencias dessas diferentes percep¢des das relacbes

e apropriacbes socioambientais, assim como, discutiremos as transformacdes geradas a
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partir da ramificacdo das distintas perspectivas aplicadas no Bioma cerrado, no meio rural

até alcancar o contexto vivenciado no assentamento Santo Antdnio das Brancas.

Descreveremos o contexto do assentamento por meio da analise das relacdes entre as
mdltiplas ruralidades que coexistem nesse espaco a partir de algumas reflexdes: quais os
desafios que as tensbes entre local e global impdem ao desenvolvimento rural? Se as
transformagfes se dao a partir de diferentes formas de apropriagcdo cultural por que a
formacgédo de sujeitos e sua participacdo enquanto agente transformador sdo centrais nesse
processo? Se o0 processo de desenvolvimento parte da formacdo de sujeitos por meio da
participacdo e de sua intervencdo, de que participacdo estamos falando? Essas sé&o
algumas das principais questdes que norteiam o desenvolvimento e o arranjo das ideias ao

longo do primeiro capitulo.

No segundo capitulo a discusséo se volta para o processo de formacgéo do sujeito. Num
primeiro momento € esclarecida qual a abordagem e o entendimento de educagédo ambiental
em que todo o processo interativo foi desenvolvido. Dai em diante serdo discutidas a
formacdo sob a perspectiva de que o sujeito a0 mesmo tempo que é condicionado é
condicionante. Discute-se sua autonomia mas também os conflitos gerados no processo de
assuncdo desse eu autbnomo e livre para escolhas. A importancia da experiéncia reflexiva é
ressaltada, assim, se situa o processo de aprendizagem em uma perspectiva relacional (EU-
OUTRO). Discute-se 0 grupo como espago de transformacdo, pois parte-se do
entendimento de que o fazer coletivo, forjado em uma didatica interdisciplinar, constréi o
didlogo de saberes e molda a subjetividade que corporifica a existéncia e a intencionalidade
da acdo humana. E a partir dessa discussdo refletiremos sobre o processo de
ressignificacdo do pensar e do agir por meio da educagdo ambiental tendo como eixo a
conservacdo ambiental e as relagbes de género. Discute-se os diferentes niveis de

consciéncia que se desenvolvem ao longo do processo de formagédo do sujeito.

No terceiro capitulo tem-se a descricdo de todo processo interativo. Processo interativo
construido a partir dos referenciais metodoldgicos da pesquisa-acdo e desenvolvido em
guatro etapas: diagnoéstico; planejamento; execucdo e avaliacdo é o que organiza o
detalhamento de todas as atividades que compuseram a pratica de extensao desenvolvida
no assentamento. Veremos o detalhamento e a discusséo dos principais pontos do processo
interativo entre o grupo de artesds e a pesquisadora. A quarta etapa compreende na

explicacdo de como foram identificados os resultados desse dialogo e troca de saberes.

No quarto capitulo séo feitos alguns questionamentos e pondera¢des com relacdo as

ressignificacdbes das questbes de género, conservacdo ambiental e a respeito do
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posicionamento e postura dessas mulheres perante o discurso da educacdo ambiental.
Assim como debatida a questdo da educacdo como espaco de formacdo e nascimento do
sujeito social.  Por fim, algumas questbes com relacdo a posicdo do educador e da

extensao universitaria no processo educativo.

1. POR QUE PENSAR CULTURA E DESENVOLVIMENTO LOCAL?

O PIB - Produto Interno Bruto elimina o PIB - Personalidade Intercultural de
Base das sociedades humanas e, com ela, os Africanos, os Esquimos e os
Indios (ZAOAUL,2003 p.98)

1.1 A SOCIEDADE MODERNA: BREVE PANORAMA

Em tempos de globalizagéo e condigbes de modernidade, a sociedade é um espago
em constante transi¢do, no que diz respeito as suas dimensdes: cultural, politica, social,
ambiental e econémica.

Observa-se a transicdo de um periodo industrial para um poés-industrial. H& o
deslocamento de um sistema baseado na manufatura de bens materiais para uma nova
l6gica: a da informacdo. A légica da informacéo remodela as bases materiais da sociedade,
a medida que as tecnologias da informagdo tornam-se ferramentas indispensaveis na
geracdo de riqueza, no exercicio do poder, na criagcdo de codigos culturais e
organizacionais, assim como, da amplitude global as relag6es sociais.

A incorporacdo de uma postura informacional se fixa na cultura e na transformagao
do tecido social e torna as sociedades modernas altamente reflexivas. A reflexividade esta
no fato de que as préticas sociais sédo constantemente examinadas e reformadas a luz das
informacbes recebidas. Embora a reflexividade seja uma caracteristica de toda acao
humana, a modernidade assume uma nova forma de reflexividade, a qual atua ndo somente
na acdo, mas também na propria informacdo e dessa forma age na prépria base da
reproducédo do sistema. (CASTELLS, 2000; GIDDENS, 1991)

A organizacdo social, focada na informagdo, € inerente ao neoliberalismo e a
globalizac&o. E a globalizago que acelera e torna intenso o processo de transformac&o, ao
influenciar diretamente na mundializacdo do mercado e na formacdo de novos padrdes
culturais. E o neoliberalismo, por sua vez, dissemina a l6gica do mercado, reduz o papel do
Estado e desregula a politica econdmica e social.

O crescimento do poder do consumidor, a énfase ao individualismo, a expanséo da

nocédo de direitos, a mundializagdo da producéo, o trato das questdes financeiras na esfera
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global, o acirramento das desigualdades sociais e a percep¢do da finitude da esfera
ambiental (NASCIMENTO, 2009), séao lavas desse vulcao.

Observa-se a intensificacdo de uma crise social e ecolégica, e com ela a perda de
identidade cultural; o desenraizamento dos modos de vida tradicionais; o estranhamento do
humano com a natureza; a faléncia dos modelos hegemdnicos de desenvolvimento e a
degradacdo ambiental (DUARTE & WEHRMANN, 2008 p.5). No ideario das relacdes
sociedade/natureza, sociedade/sociedade e individuo/sociedade, instaura-se o repensar dos
modelos de desenvolvimento, ocupacdo e organizacdo sociall. O que se vé sédo
guestionamentos quanto a sustentabilidade do desenvolvimento, momento que exige uma
reforma na prépria concepc¢ao de desenvolvimento.

A emergéncia de movimentos sociais como: de direitos humanos, libertarismo,
feminismo e ambientalismo, foram determinantes para a efervescéncia desse repensar.
Castells (2000) atenta para a incidéncia de um levante contra o patriarcalismo, e com ele a
insercdo macica da mulher no mercado de trabalho® e o enfraquecimento da estrutura
familiar baseada na dominacgdo/autoridade do homem. Também se veem fortalecidos os
movimentos a favor da sustentabilidade e os contra os tradicionalismos religiosos e os
nacionalismos o0 que permite que a sociedade se perceba organizada num alcance global.
Ao rechacar os valores que organizaram a sociedade durante séculos, 0s movimentos
sociais preparam o0 cendrio para uma reorganiza¢ao na sociedade.

A mudanca pela qual passa a sociedade moderna estd além de uma mudanca sé
politica e tdo somente econdmica, consiste em uma mudancga cultural. Isso porque a
reflexividade sobre a vida, sobre a informacdo e sobre a pratica social propiciou que a
sociedade assumisse novas e mudltiplas referéncias e, nessa assuncdo, questionamentos
guanto a sustentabilidade econémica, a qualidade de vida e a prépria sobrevivéncia da
espécie humana, foram construidos. A percepcdo do quao dependente € o
desenvolvimento socioecondmico da perenidade da dimensdo ambiental, é posto em
evidencia.

No entanto, as intensas mudancas ndo constituem rupturas e também ndo se pode
afirmar que a informagdo em si transforma a sociedade. O que a transforma é a
coexisténcia e a interagdo de multiplos sentidos de apropriacdo cultural do mundo material.
A transformacéo constitui e se constitui em um feixe de relagcdes sociais interdependentes,
que num cenario conflitivo disputam por legitimidade. S&o essas responsaveis pela
ordenacdo de nossa interagdo com o meio material, logo, o que fazemos com ele ndo é
apenas para suprir caréncias e necessidades, mas também para projetar diferentes
significados (ACSELRAD, 2004 p.15).

2 Mesmo que ainda essa inser¢ao tenha sido caracterizada por muitos empregos informais e baixos salarios, foi
um significativo avango para o movimento feminista.
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A globalizacdo abarca e propaga esse feixe de relagcbes e suas respectivas
influéncias. Mas a globaliza¢éo ndo € uma entidade Unica, como afirma Boaventura (2009)
€ 0 processo pelo qual se determina a extensdo de determinada influencia local a todo o
globo. O autor propbe quatro modalidades de globalizagdo: localismo globalizado,
globalismo localizado, cosmopolismo e patriménio comum da humanidade. Para o autor,
localismos globalizados e globalismos localizados séo a globalizacdo de-cima-para-baixo,
neoliberal ou hegemodnica. Cosmopolitismo e patriménio comum da humanidade sdo a

globalizacdo de-baixo-para-cima, solidaria ou contra hegemonica.

1.2 A AUSENCIA PRESENTE

Na perspectiva dos localismos globalizados e globalismos localizados, Milton Santos

(2006, p.19) analisa a globalizagdo como uma fabrica de perversidades, por propagar:

Uma tendéncia e uma internacionaliza¢do, em que o mundo caminha para
a homogeneizacdo, para uma vocagdo a um Unico padrdo, devido a
mundializa¢do da mais-valia e da técnica (SANTOS, 2006, p.30).

Essa tendéncia é o que Boaventura de Sousa Santos (2009) descreve como
localismo globalizado, que se manifesta a medida que costumes, atividades comerciais,
legislacdes, ou seja, certos hébitos e padrdes culturais locais passam a dominar e
influenciar em escala global. Ainda dentro dessa perspectiva perversa o autor analisa e
indica a existéncia de globalismos localizados, os quais ocorrem quando os atributos
naturais e culturais de determinada localidade sdo apropriados de forma a privilegiar
interesses e necessidades externas, como por exemplo, desmatamento para o pagamento
da divida externa, agricultura para exportacdo, submissdo ao controle politico internacional,
dentre outras formas de dominagéo e exploragao.

Nesse contexto, as diferencas ficam a sombra de um processo de desenvolvimento
gue exclui, oprime e explora as diferentes manifestacbes a fim de privilegiar um Unico
padrdo cultural. Sdo negadas outras racionalidades, sejam elas ambientais, sociais,
politicas, culturais e econdmicas.

Para melhor visualizar os feitos e efeitos da mundializacdo da mais-valia® e da
técnica, caracteristicas da globalizacdo homogeneizante, tomemos como exemplo o
processo de ocupacdo e desenvolvimento no bioma Cerrado, mais especificamente o

Cerrado do nordeste goiano.

® E a forca de trabalho produzindo um valor a mais do que ela vale. E fundamentada no barateamento de
mercadorias que servem ao operario - forgca de trabalho, salérios, produtos (CAFIERO, 1987)
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O Cerrado € o segundo maior bioma* do Brasil e da América do Sul (RIBEIRO &
WALTER, 1998), concentra um terco da biodiversidade® nacional e 5% da flora e da fauna
mundiais (ALHO & MARTINS,1995), caracteristicas que o tornam estratégico para a
manutencéo, estudo e uso da biodiversidade mundial.

Entretanto vivencia problemas como a injustica social, a degradacédo dos ambientes
naturais, o enfraquecimento da governanga e o contraste entre crescimento econémico e a
reducdo da qualidade de vida (DUARTE, 2002, p.9). E considerado uma das regides
biologicamente mais ricas e ameacadas, ou seja, um dos 34 hotspots de biodiversidade do
planeta, por abranger uma imensa variedade de espécies vegetais e animais e, a0 mesmo
tempo, ser a principal fronteira agricola brasileira®.

Esse contraste deve-se a uma sucesséao de fatores, orientada por um processo de
desenvolvimento econémico focado na produgdo acelerada, no desmatamento, na
exportagdo e na exploragdo. Ao olharmos para o cerrado do nordeste goiano, l6cus dessa
pesquisa, 0 contraste pode ser observado, segundo a Conservation International - CI
(2005)’, a partir de trés principais fatores.

Primeiro, a construcdo da capital do pais, Brasilia, em Goids, que acarretou
aumentos nos investimentos em transporte, infraestrutura, no setor automobilistico e nas
pesquisas na area da agricultura e do solo.

Segundo, a modernizagdo da agricultura, orientada pela légica dos pacotes
tecnolégicos da Revolugcdo Verde a qual sustentava e difundia praticas de dominacéo e
reducdo da natureza, monoculturas patronais, a marginalizacdo da agricultura camponesa,
além de estragos significativos a biodiversidade (MAZETTO, 2002). De acordo com
Marouelli (2003) a Revolucao Verde fundamenta-se na substituicdo dos moldes de producéo
locais ou tradicionais, por um conjunto bem mais homogéneo de praticas tecnoldgicas, 0s
quais privilegiam o cultivo de vegetais geneticamente melhorados, o uso excessivo de

fertilizantes quimicos, agrotoxicos, irrigacdo e motomecanizagao.

4 Apresenta cerca de 200 milhdes de hectares e ocupa 23,92 % do territério brasileiro perpassando os estados
de Goiés, Tocantins, Maranh&o, Ceara, Sao Paulo, Minas Gerais, parte da Bahia, Rondonia, Piaui, Mato Grosso
do Sul, Mato Grosso e Distrito Federal (GELAPE;SOUZA(org.),2007). Abrange as nascentes e parcelas
significativas de trés bacias: Parana, Araguaia-Tocantins e Sdo Francisco (LATRUBESSE, 2006).

> De acordo com estudos recentes convivem na regido do Cerrado cerca de 11 mil espécies de plantas, 212
espécies de mamiferos, 837 de aves, 180 de répteis, 150 de anfibios, 1.200 de peixes e 67.000 espécies de
invertebrados (GELAPE;SOUZA(org.),2007).

6 Importante ressaltar que % de todo gréo produzido no Brasil vem do cerrado. Além disso, dos 200 milhdes de
hectares de que se compdem os Cerrados brasileiros, 35 milhdes séo pastagens cultivadas, 10 milh8es voltam-
se as culturais anuais e 2 milhdes correspondem a culturas perenes (café e fruteiras) e florestais. Os Cerrados
respondem hoje por 30% das principais lavouras, além de abrigar 40% do rebanho bovino e 20% do
rebanhosuino nacional (Rocha, 1997 citado por Abramovay, 1999a).

" Autores: MITTERMEIER, Patricia R; Patricia R. Gil, Michael Hoffmann, John Pilgrim, Thomas Brooks, Cristina
G. Mittermeier, John Lamourex e Gustavo A. B. da Fonseca. Publicacdo produzida pela Conservagéo
Internacional. As informagdes sdo baseadas no livro “Hotspots Revisited. Earth’s Biologically Richest and Most
Endangered Terrestrial Ecorregions”, publicado pela CEMEX e editado pela Agrupacién Sierra Madre, 2005.
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Além da expansdao do agronegdcio centrado no empreendimento agroindustrial,
voltado para a monocultura e producdo de commodities®, temos como terceiro fator o

desenvolvimento de um setor potencialmente importante: o ecoturismo (DUARTE, 1998).

Tem-se ai uma relacdo conflitante e promissora entre a atividade turistica e o
Cerrado, especificamente na regido da Chapada dos Veadeiros e seu entorno. O turismo €&
uma pratica socioeconémica crescente nessa regido, porém coexistem iniciativas tanto de
cunho conservacionista, as quais integram sociedade e natureza em um planejamento
participativo da atividade, quanto uma atividade turistica de cunho predatério, a qual cresce

desordenadamente e prioriza o crescimento da esfera econbmica.

Contudo, o crescimento desordenado do ecoturismo e a expressiva expansao
agricola provocaram uma maior demanda por servicos e infraestrutura que
consequentemente causaram danos ambientais e sociais. Podemos citar como principais
danos, oriundos de um turismo de carater predatorio: maior producédo e deposicao irregular
de residuos solidos e de esgoto doméstico; aumento de registros de coletas irracionais de
plantas ornamentais e medicinais; aumento expressivo dos indices de furtos e assaltos e

especulagdo imobiliaria.

Em relagcédo a expanséo agricola destacam-se alguns impactos negativos e adversos,
tais como: contaminagdo dos solos e dos recursos hidricos, reducdo da biodiversidade,
aumento dos processos de assoreamento, formagdo de complexos agroindustriais,
maquinagdo e quimificagdo do campo, proletarizacdo do trabalho no campo, reducédo do

campesinato e favelizacdo das periferias nas cidades.

O que se sobressai, por meio desses exemplos, ndo sdo apenas os efeitos isolados
de cada uma das atividades citadas, mas o que é recorrente entre eles. Sao, por ironia, a
expressao da faléncia desses modelos de desenvolvimento hegemonicos. Anunciam, quase
sem querer, a urgéncia em se repensar a replicacdo de modelos que néo consideram e
sufocam aspectos particulares de cada localidade, e, ao mesmo tempo, fingem nao

perceber a finitude da dimensao ambiental.

O estado da arte do processo de ocupacéo do cerrado é constituido pelo fracasso de
muitos projetos de desenvolvimento nos paises do Sul, pelo agravamento da crise financeira
vivenciada nos paises de capital dependente e por estimativas que apontam que até o ano
de 2030 o bioma cerrado devera ser totalmente destruido, caso as tendéncias de ocupacao
continuem a causar uma perda anual de 2,2 milhes de hectares de areas nativas
(MACHADO et all, 2004; ZAOUAL, 2003).

8 Commaodity € um termo inglés cujo significado € “mercadoria”. Refere-se aos produtos de origem primaria, ou
seja, em estado bruto ou com baixo grau de industrializacdo. Milho, soja, carne bovina, algodao, trigo, sdo alguns
exemplos de commaodities produzidos no cerrado.
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Na perspectiva de enfrentamento dessa conjuntura, tem-se a tendéncia de uma
globalizagdo que compartilha com as visdes do cosmopolismo e do patrimonio comum da
humanidade (SANTOS, 2009).

1.3 POR UMA NOVA GLOBALIZACAO, POR UM CERRADO VIVO

Para Boaventura de Sousa Santos (2009) a tendéncia do cosmopolismo traz para o
cenario mundial, um conjunto vasto de iniciativas, movimentos e organiza¢cdes que lutam
contra a exclusédo, a discriminagdo social e a destruicdo ambiental. Recorrem a articulactes
e a formacdo de redes internacionais que se constituem pelos direitos da mulher, pelos
direitos dos povos indigenas e pelos direitos humanos. E sdo postos temas de interesse
globais como, por exemplo, a protecdo da camada de 0zdnio, conservagcdo da Antartica, da
biodiversidade, fundos marinhos, exploracdo do universo, multiculturalismo, dentre outros.

A partir dai, nota-se que a dimensado cultural e a valorizacdo da biodiversidade
tornam-se objeto de reflexdo nas pesquisas académicas. Gradativamente, os dois temas
atingem a pauta de instituicdes internacionais como a UNESCO, os servi¢cos de cooperagdo
internacional da Unido Européia e o Banco Mundial. (ZAOUAL, 2003 p. 23). E envolvem-se
nos processos de pesquisa-agdo, nos trabalhos de organizagées ndo governamentais e em

programas governamentais de diferentes escalas.

Esse crescente reconhecimento, da espaco para iniciativas que somam esforcos
para uma nova globalizacdo, em que se reconhecem as relagbes entre cultura,
biodiversidade e desenvolvimento e se desperta para um movimento global de valorizagéo

do local.

O arranjo entre cultura, biodiversidade e desenvolvimento nos permite ultrapassar a
visdo monodisciplinar que equipara o sentido de desenvolver ao conceito de crescimento
econdmico e oprime as pluralidades culturais e ambientais. Zaoual (2003 p.99) ressalta que
pautar-se em uma logica restrita ao crescimento econdmico além de ser insuficiente é
incompativel com a ecologia e a preservacédo da diversidade cultural.

Obvio que o desenvolvimento econdmico néo é indesejavel. Mas ha a necessidade
de associa-lo a outras dimensdes, como por exemplo, a biodiversidade, a pluralidade
cultural e ao bem estar social, sine qua non para garantir qualidade de vida e ndo somente
poder de consumo. Estudos demonstram a importédncia e 0s impactos positivos da
biodiversidade e da pluralidade cultural quando inseridos no processo de desenvolvimento e
revelam que o crescimento econdmico ainda que indispensavel ndo € o bastante para elevar

0 padrao de vida social.
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Recentemente o Ministério do Meio Ambiente — MMA realizou um diagnéstico a
respeito do estado da biodiversidade brasileira e constatou que o Brasil possui cerca de 1,8
milhdo de espécies. Legado que coloca o pais acima da média mundial no quesito
biodiversidade. Esse diferencial em termos naturais, ndo pode ser negado e, portanto, pode
ser utilizado para o desenvolvimento do pais de forma sustentavel. Na prética a valoracéo
da biodiversidade pode trazer beneficios econémicos por meio dos servicos ambientais®
gerados e pelos diversos nichos econdmicos que podem ser desenvolvidos a partir da
pesquisa, manutencao e utilizacdo da biodiversidade. Pode ainda, garantir beneficios diretos
no que diz respeito a saude publica, com a descoberta de novos medicamentos elaborados
a partir de espécies identificadas ou ainda nao identificadas. E contribuir para a resolucéo de
inumeros problemas futuros ou ja enfrentados pelas sociedades, no que tange os conflitos
socioambientais e a escassez de bens comuns e necessarios a vida (IPEA, 2010).

Além da importancia da Biodiversidade, outro ponto € incorporado a problematica do
desenvolvimento: a discrepancia entre crescimento econdmico e equidade social. Dai se
pode extrair duas maximas, a primeira é a constatacdo de que crescimento econémico nao
garante equidade de renda. Pesquisas feitas pelo IPEA (2010) apresentam que as regides
com maior expansdo econdmica ndo foram necessariamente as que mais reduziram a
pobreza e a desigualdade de renda.

E a outra se refere ao fato de que equidade social ndo se constitui apenas pela
reducdo da pobreza e pela igualdade de renda. E preciso ir além, e, considerar a afirmativa
de Amarthya Sen (2000), na qual destaca a distancia que pode existir entre o desempenho
do PIB™ e as condi¢Bes mais basicas de bem-estar-social, as quais dependem de acesso a
educacao, saude, cultura, aos recursos naturais conservados e a coesao das relacdes
sociais.

Tao essencial quanto a renda é o direito a essas condi¢cbes sociais basicas de
existéncia - educagdo, salude, recursos naturais conservados e coeséo das relagbes sociais
— as quais permitem ou estimulam os individuos a agirem sobre a realidade com os recursos
gue dispbem. Ter acesso e direito a essas condi¢cdes sociais € desvincular o sujeito de
privacdes que limitam suas escolhas e o impedem de aproveitar as oportunidades de

exercer sua condi¢do de agente (SEN, 2000).

° Beneficios indiretos gerados pelos recursos naturais ou pelas propriedades ecossistémicas das inter-relagfes
entre estes recursos e a natureza, como a producdo e disponibilidade de agua potavel; regulacdo do clima;
biodiversidade; paisagem; fertilidade do solo etc (WHATELY, 2008 p. 17)

10 ver gréficos e maiores informacdes no documento Comunicado do IPEA n° 58: Dimens&o, Evolucdo e
Projetacdo da Pobreza por regi@o e por estado no Brasil.

" Produto Interno Bruto: é utilizado para medir o desempenho global de determinada economia. Refere-se a
soma dos valores monetarios de todos os bens e servigos que compuseram a economia doméstica durante uma
ano. E, portanto, a quantificacdo do valor agregado a todos 0s bens e servicos finais produzidos em determinado
territorio.
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Assim, quando reconhecemos a cultura como elemento estratégico para o
desenvolvimento tornamos intrinseco reconhecer que de um lado tem-se a relacdo de
rendimento e por outro a relagéo de liberdades béasicas do sujeito, que sdo as condicbes de
existéncia. Assim, cultura e desenvolvimento sdo espacos para a formacdo de diferentes
processos econdmicos e também para a realizagdo de multiplas identidades. E dessa forma
privilegia multiplas potencialidades.

Os arranjos entre cultura e desenvolvimento buscam uma articulagdo entre o
econbmico e o social e, no mesmo movimento, um deslocamento do global em direcdo ao
local. Caminha-se para potencializar a diversidade nas praticas locais e para o esgotamento
de préticas globalizantes (ZAOUAL, 2003, p. 25,27). Em concordancia, Buarque (1999)
indica o movimento de antagonismo e complementariedade entre globalizacdo e
desenvolvimento local, uma vez que, a economia se globaliza, mas ao mesmo tempo
surgem iniciativas locais para o desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a globalizacdo configura-se como um processo que, da mesma
forma que realiza um movimento crescente de padronizagédo da producdo e do mercado, se
esforca para flexibilizar e diversificar economias locais, as quais decorrem de articulagédo
entre valores globais e padrdes locais.

H& um movimento global, assim como ha, um movimento local expresso pela
intensificacdo dos processos e movimentos em prol da valorizacdo e conservacao da
biodiversidade e das singularidades culturais. Mais uma vez, esse movimento pode ser
observado no cerrado goiano.

Uma sucessdo de acontecimentos, dentre eles, a articulagdo de atores sociais,
inimeros arranjos nacionais, parcerias interinstitucionais, apoio internacional, realizagdo de
eventos, encontros, oficinas e a atuacdo de ONGs, foram determinantes para a configuracédo
desse movimento por novas perspectivas para o Cerrado e culminaram na visibilidade das
questdes socioambientais desse bhioma.

Entretanto, Lobo & Sawyer (2008) destacam dois grandes entraves: a formulagéo de
politicas, no ambito dos governos federais, estaduais e municipais, que ainda privilegiam o
desenvolvimento econémico, com énfase na producdo, na exportacdo e na energia; e a
inferioridade do Cerrado perante a Amazdnia, no que diz respeito a investimentos e
reconhecimento da importancia ambiental, sendo esse bioma alternativa de desmatamento
a Amazonia.

Pelo exposto, entendemos que mesmo com a crescente valorizacdo das
diversidades, sejam elas sociais, ambientais, econémicas, politicas e culturais, avancamos
para um quadro de desaceleracdo da destruicdo e de tentativa de aproveitar melhor as

areas ja abertas, com maior produtividade e sustentabilidade. (Lobo & Sawyer, 2008)
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Nesse sentido, é relevante destacar as iniciativas relativas a Educagdo Ambiental
(E.A) e Emancipacdo Social que passaram a ser desenvolvidas na regido por meio da
atuacdo de Organizagcdes Nao governamentais (ONG) e Universidades. Tais iniciativas tém
o0 intuito de promover alternativas locais de desenvolvimento, viaveis para os moradores da
regido baseadas no ecoturismo, no fortalecimento da agroecologia e da agricultura familiar,
por meio da educagdo ambiental e da troca de saberes. Por consequéncia promover a
significativa melhoria nas condigbes socioecondmica da comunidade local, o fortalecimento
de atividades primarias e a pluriatividade no meio rural. E ao valorizar as singularidades
locais, contribuir para o desenvolvimento local.

Diante das muitas iniciativas é importante evidenciar o Programa de Pequenos
Projetos Ecossociais (PPP-ECOS) da Global Environmental Facility (GEF). Concentra-se no
desenvolvimento de projetos que envolvem extrativismo e processamento comercial das
plantas medicinais, flores e frutas nativas do cerrado; criatérios de animais silvestres;
manejo e conservagdo do solo e de nascentes; acdes para o uso controlado do fogo e
combate a incéndios; capacitagdo para geragdo de renda em atividades como o ecoturismo;
artesanato; uso de energia solar; apicultura e meliponicultura; articulagdo politica e
comunicacgao interinstitucional; pesquisa aplicada para a conservacdo da biodiversidade; e
consorcio entre piscicultura e outras atividades produtivas. (Nogueira, 2005). Dentre os
projetos destaca-se o Projeto Mulheres das Aguas e a presente pesquisa.

1.4 O PROJETO, A PESQUISA

“nada do que foi sera, de novo do jeito que ja foi um dia...”
(LULU SANTOS)

“Leva no teu bumbar

Me leva

Caminho bordado a fé
Caminho das aguas...

...a barca segue seu rumo...
Como quem se acostumou
No canto das aguas

Como quem ja ndo

Quer mais voltar...”

(MARIA RITA)
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Quadrol - Histérico do Projeto Mulheres das Aguas
Fonte: acervo do Projeto de extensdo mulheres das Aguas
Autor: adaptado por Vicentim, F. (2011)

z

A segunda linha de atuacdo do Projeto Mulheres das Aguas é o objeto dessa
pesquisa. Pretende-se por meio da educacdo ambiental, facilitar a constituicdo e
organizacdo de um grupo de artesas e propiciar a formacgao de sujeitos e a construcdo de
identidades. Para tanto, utilizamos a producao artesanal para agregar valores e reflexées a
rotina dessas mulheres, por meio de metodologias e praticas que contribuam para a
descoberta, para a troca de experiéncias, o autoconhecimento e a reflexdo. E, envoltas em
um processo criativo, propiciar a essas mulheres, ressignificar condi¢cdes, papéis e sentidos
presentes nas rela¢gdes socioambientais vivenciadas no Assentamento Santo Antdnio das
Brancas — Agua Fria/GO.

Essas experiéncias somam-se a muitos outros esforgos e iniciativas, tanto tedricas
guanto praticas, e enquanto politicas publicas. Tais nuances, sem duvida, contribuem para o

crescente reconhecimento e preocupacdo com os atributos qualitativos de cada meio e o
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crescente respeito a diversidade, a pluralidade das préticas e as singularidades locais.
Como consequéncia tém-se esfor¢os para minimizar a imposicdo de padrdes culturais, para
desacelerar o processo de destruicdo ambiental e reduzir as desigualdades sociais. Mas
ndo ha ruptura com as tendéncias homogeneizantes. H4& um embate, de modo que uma
frente n&o exclui a outra, pelo contrario, sdo muitas vezes, recorrentes e complementares.

Portanto, a analise do processo de ocupacdo e ordenagdo do bioma cerrado, no
nordeste goiano, permitiu-nos constatar a coexisténcia tanto de uma globalizacdo de baixo
pra cima, quanto de uma globalizacdo de cima para baixo no que diz respeito as influéncias
sobre os sentidos e significados que moldam, dentre outros aspectos da vida social, as
formas de organizagdo, as manifesta¢des culturais, os costumes e as formas de producgao.

Assim, pode-se dizer que ha duas forgas que moldam a sociedade contemporanea: a
globalizacéo e a identidade. (CASTELLS, 2000). De um lado, uma globalizagédo que infere a
tendéncia de homogeneizagdo global, de formagdo de novos padrdes culturais e da
mundializagdo do mercado. E de outro, o encanto pela diferenga, que exprime a valorizagéo
do local e das mudltiplas identidades.

Todavia essa pesquisa estd situada no meio rural e, portanto cabe uma reflexdo
sobre as transformacdes que nele sdo construidas e descontruidas em meio as influencias

dessas tensodes.

1.5 O RURAL E SUAS RURALIDADES

1.5.1 O Assentamento no contexto da Reforma Agraria Regional

Revolugédo verde

VIES URBANO DO

REVALORIZAQAO DESENVOLVIMENTO
RAL

TRANSFORMAGOES NO MEIO RURAL

‘ ™ Industrializagao

Exodo rural

Pluriatividade

Reforma agraria Ruralidades

llustragdo 1 - Algumas das principais transformagdes no meio rural brasileiro
Fonte: Vicentim, F. (2011)

Antes de destacar a realidade do Assentamento Santo Antonio das Brancas é
preciso s r sua criacdo no momento histérico, politico e cultural vivenciado, na época,

pela sociedade brasileira. Momento que se constitui sob a influéncia das tendéncias de
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desenvolvimento propagadas pela globalizagdo. Para construir a trajetéria que culminou na
criacdo de diversos assentamentos da reforma agréria no Brasil, dentre eles o Santo
Antbnio das Brancas tomemos como base, em meio a muitos eixos que ordenaram e
influenciaram o desenvolvimento do pais, dois eixos: 1) desenvolvimento com vistas a
industrializacdo, a valorizacdo do urbano, e focado na exportacdo e na modernizacdo da
agricultura; 2) perspectiva do desenvolvimento enddgeno. Os quais deixaram marcas no
espaco rural.

Destaquemos o processo de modernizacdo da agricultura ocorrida dentre as
décadas de 1950 até 1970 e em contrapartida a emergéncia da tendéncia de revalorizacédo
do espaco rural de 1970 até os dias atuais, sendo intensificada no Brasil a partir de 1990
(ABRAMOVAY,1998; VEIGA,2004)

Até a década de 1950 a produgdo agricola era pautada na expansdo de areas
cultivadas. A partir de 1960, o espacgo rural comeca a vivenciar a penetragdo dos modos
industriais de producdo no campo, caracterizado pelo uso de maquinas, fertilizantes,
herbicidas e pela instauracéo da Revolucdo Verde. O que influenciou ndo s6 a producao,
mas também a venda e compra de insumos e matérias primas de outros setores industriais.
Momento que se deve a entrada de multinacionais produtoras de bens e insumos modernos
e acabou por configurar a padronizacdo dos sistemas produtivos, como por exemplo, o gréo
produzido no Brasil, seguia os mesmos moldes da producdo de outros paises do globo
(SILVA, 1995;1996).

Entre as décadas de 1970 e 1980 tem-se a intensificacdo do processo de
moderniza¢cado da agricultura. Processo pautado no aumento da produc¢éo a curto prazo, no

aumento do controle do humano sobre o natural*

, ha modernizacdo do latifandio, e no
desenvolvimento de complexos agroindustriais centrados na produgédo de monoculturas para
0 mercado externo.

Em paralelo, o Brasil vivenciava as influencias do viés urbano® do desenvolvimento,
o qual orientou o processo de ocupacéo e organizagao do territorio brasileiro por décadas. E
fez muitas familias abandonarem seus modos de vida tradicionais para buscarem melhores
condicbes de vida na area urbana. Alguns mitos™ contribuiram para o avanco da
perspectiva de que o urbano era o eixo para o desenvolvimento brasileiro, dentre eles, trés

merecem destaque: O mito de que as atividades no meio rural estavam restritas apenas a

12 Acreditando-se assim na possibilidade de diminuir os riscos de perda da producdo

Ba indefinicdo entre os limites dos espacos rural e urbano no Brasil contribuiu para o fortalecimento dessa
visdo. A forma como era mensurado o “grau de urbanizagdo”, ndo considerava aspectos geograficos,
demograficos e o tamanho populacional, o que tornou sem parametros a comparacado e a definicdo (VEIGA,
2001; 2004), o que dificultava a analise necessaria para definir o eixo de desenvolvimento condizente com a
realidade brasileira.

4 Mesmo n&o sendo consenso e sendo questdes que geram muita polémica podem ser considerados como
pontos quentes presentes no imaginéario social e que de certa forma contribuiram para as construgdes sociais
nos espacos rurais e urbanos.
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producdo agricola; o mito de que o rural iria em pouco tempo se esvaziar; 0 mito de que o
Brasil possuia uma avassaladora urbanizacdo; e o mito de que o rural é sinbnimo de atraso.
A indefinicdo dos limites entre rural/urbano e de suas caracterizagbes também contribuiu
para a afirmacdo desse eixo de desenvolvimento (VEIGA,2001;2004; ABRAMOVAY,1999;
FAVARETO & ABRAMOVAY, 2009).

Assim, incentivos e oportunidades advindos da industrializagdo dinamizavam a
economia urbana ao passo que as influencias da Revolucdo Verde enfraqueciam o poder e
as condi¢cBes de manutencdo e trabalho na terra de muitas familias, pois contribuiram para o
aumento da concentracdo de renda e recursos. Fatos que segundo Abramovay (1999) e
Veiga (2001; 2004) desencadearam o éxodo rural, os processos de migracdo nos eixos
rural/rural e rural/urbano e o crescimento desordenado das cidades.

O processo de ocupagdo e de reforma agraria no Estado de Goias evidencia as
influencias desse momento com mais intensidade a partir da constru¢éo da capital federal,
Brasilia-DF, e da expansao da fronteira agricola no centro-oeste. A regido vivenciou a
modernizag&o da agricultura, a concentragéo fundiaria e o éxodo rural, a desapropriacdo de
pequenos proprietarios e posseiros (MORAIS, 2009), uma vez que, esses peguenos
proprietarios , diante da inseguranca politica-econdmica-cultural, tiveram reduzidas suas
condic¢des futuras de reproducdo econdémica e social, forcando-os a encarar outros meios e
lugares para a sobrevivéncia. Além disso, observa-se a inser¢do no ambiente rural o uso de
quimicas e tecnologias, o0 que alterou a producéo e organiza¢do e causou contaminacoes.

Na década de 1990, tinha-se um quadro de impactos negativos tanto sociais quanto
ambientais, 0os quais em conjunto com a desaceleracdo da industrializagédo, o inchaco das
cidades e suas mazelas como, por exemplo, 0 aumento da criminalidade, dos conflitos
urbanos, da poluicdo e da favelizacdo (FAVARETO & ABRAMOVAY, 2009) atentaram para
o reconhecimento da insuficiéncia do modelo de modernizagdo da agricultura e para a
necessidade de se considerar as condi¢gfes sociais e ambientais das regifes do Brasil. Além
da crise socioambiental o interesse e o crescente reconhecimento do rural como espaco de
desenvolvimento perpassa ainda a tendéncia global, iniciada nos paises europeus de
valorizacdo das vantagens qualitativas do meio rural e ao aumento da mobilidade social
(VEIGA, 2004; ELESBAO, 2007).

O despertar para esse conjunto de fatores aos poucos contribuiu para a legitimacao
da concepcéo de um espaco rural como lugar provedor de empregos, renda e qualidade de
vida e gerou um movimento de valorizacao e reivindicacdo pela terra.

O interesse em legitimar essa concepcédo vai desde reconstruir a economia nacional
valorizando nossos interesses e atributos locais quanto a necessidade internacional em

manter nossa producdo agropecuaria e nossas reservas naturais com vistas a manter a
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estabilidade da economia mundial. O que tem colocado questdes como desenvolvimento
local, ruralidades e desenvolvimento rural nos debates académicos, militantes, organizacdes
ndo governamentais e entre os responsaveis pela elaboragédo de politicas publicas. Fatores
e interesses que tornaram crescente o reconhecimento da tendéncia de revalorizagdo do
rural, em que se da um processo de reconstrugéo do rural.

Tendéncia reforgcada por duas constatacdes: 1) estudo que demostra as novas
vantagens™ comparativas do rural em relacdo ao urbano; 2) ajustes quanto as definicdes de
rural e urbano.

No que diz respeito a indefinicdo entre os limites e conceitos de rural e urbano
ajustes foram feitos e tipologias propostas. Mesmo sem ainda ser consenso ou regra, alguns
autores, dentre eles Veiga (2004) passam a considerar a densidade demografica como
indicador, por ser a mais proxima que indica as transformagfes causadas pela acdo
humana. O que permitiu a observacéo de que nada € mais rural do que a area que indica
maior porcentagem de natureza inalterada. E nada mais urbano do que as manchas
ocupadas pelas metrépoles (VEIGA, 2004).

O quadro abaixo revela a proporcdo de areas praticamente inalteradas do Brasil em

comparacgao a outras regides do globo.

R Praticamente Parcialmente Fortemente
Area total
inalterada (1) alterada (2) artificializada (3)

Milhaes de

Km2

% %

Europa 5.8 156 19.6 64.9

Asia 533 435 27.0 295

América Norte 26.2 563 18.8 249
Africa 34.0 489 358 15.4
América do Sul 20.1 62.5 22,5 12.0
Australasia 9.5 62,3 258 12,0
TOT s/Antirtica 148.8 49,7 26,6 238
Antartica 132 100,0 0.0 0.0
TOT MUNDO 162,1 538 244 21.8
BRASIL 8.5 63,0 18,0 19,0

Tabela 1: Proporgdo de areas praticamente inalterada, areas alteradas e areas artificializadas

Fonte: Hannah et al.(1994) para os continentes. Para o Brasil, ver Embrapa Monitoramento por Satélite:
http://www.cobveget.cnpm.embrapa.br/resulta/brasil/leg_br.htm

Adaptado por: Veiga (2004)

De acordo com Veiga (2004) o Brasil possui 63% de sua area praticamente
inalterada, constatacéo que reforga o fato de que o viés urbano do desenvolvimento ignorou
0 percentual de natureza praticamente inalterada e por consequéncia a importancia do

espaco rural brasileiro.

“Entende-se a oportunidade de estabelecer novas formas de uso social dos recursos naturais nas quais e
produz bens primérios por meio de praticas que conciliam conservagdo e uso econdmico da biodiversidade.
Incentivam a utilizacdo de fontes renovaveis de energia, ou mesmo a producdo agropecudria, mas sob novas
formas de uso do solo (FAVARETO, 2010 p.212)
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Diante desse potencial, muitos estudos foram feitos com relacdo as vantagens
comparativas entre rural e urbano. Foram reveladas vantagens qualitativas e quantitativas.
As qualitativas referem-se a qualidade de vida, valorizacdo da cultura rural, modos de vida
tradicionais, contato com a terra, lazer e descanso. Ja as quantitativas referem-se as
melhores condicbes para o desenvolvimento de atividades que conciliem crescimento
econdmico, coesdo social e conservagdo da diversidade cultural e ambiental
(VEIGA,2004;FAVARETO, 2010).

Isso porque, segundo Favareto (2010) a revalorizacao do rural, ou a reconstrucéo do
espaco rural esta imbuida na concepc¢ao de uma nova ruralidade. Ruralidade esta que se
insere na perspectiva de um desenvolvimento rural que visa: conservacdo da
biodiversidade; aproveitamento do potencial paisagistico, busca de fontes renovaveis de
energia; compreende que a relacdo campo/cidade esta além da exportacdo de bens
primarios e alcanca a integracdo e diversificagdo intersetorial das economias. Consiste na
busca de novos padrées de uso do solo, no desenvolvimento de uma produgé@o coerente
com as novas demandas dos mercados de alimentos e do uso sustentavel da
biodiversidade.

Ha nesse contexto um movimento dialégico pois a0 mesmo tempo em que a
valorizacdo do rural atrai novos sujeitos para 0 campo, acaba por configurar um movimento
de retorno a terra, inclusive daqueles que foram expulsos, fortalecendo o eixo migratério do
urbano para o rural. O processo de retomada da terra, de retorno de muitas familias situa-se
na tentativa global*® de valorizac&o do local, assim como, indica a influencia que a tenséo
entre globalizacao e identidade exercem na formulacéo de politicas publicas.

Abramovay (1999b) cita algumas medidas que compdem essa tendéncia de luta pelo
retorno e permanéncia na terra. Aqui concentraremos na Politica Nacional de
Assentamentos. Veremos a seguir os reflexos dessa tendéncia na regido do nordeste
goiano e entorno da capital federal.

Na regiao do nordeste goiano e entorno de Brasilia-DF, essa tendéncia intensifica-se
a partir da década de 1990, periodo em que foram criados mais de 100 assentamentos na
regido. O quadro abaixo sintetiza 0 movimento de luta pela permanéncia e retorno a terra na

regido em questao.

% Ha um forte movimento europeu de interesse e de revalorizagdo do campo
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Linha do Tempo*’: Processo de Reforma Agréaria na regido do Entorno de Brasilia-DF

1970: mediadores ligados a institui¢cdes civis € movimentos sociais levantam a bandeira da reforma agréria, o
gue impulsiona a ocupacéo de areas improdutivas nos estados de Goias e Minas Gerais, préximas ao entorno
do Distrito Federal.

1980: periodo de diversas lutas por terras
1990: ampliacéo das lutas devido a articulagdo de movimentos sociais e a grave crise de emprego no DF.

1997: O Ministério Extraordinario de politica Fundiaria e o INCRA'® criam em dezembro, a Superintendéncia
regional do Distrito Federal e entorno — SRY (28). Objetivo: dar suporte a resolugdo dos conflitos agrarios
locais e intensificar a reforma agraria.

1998: Forte organizacgao dos trabalhadores para a ocupacéo de terras improdutivas no entorno do DF.

2006: Em fevereiro de 2006 eram 6.270 familias assentadas em 84 assentamentos, no Estado de Goias, sob
jurisdic@o da SR (28).

Quadro 2: Linha do Tempo: Processo de Reforma Agraria na regido do entorno de Brasilia - DF
Fonte: MORAIS, 2009; OLIVEIRA, 2006
Adaptado: Vicentim, F. (2010/2011)

E esse o contexto em que esta inserida a criagdo do assentamento Santo Antdnio
das Brancas. Observemos a partir da descricdo dos modos de vida e organizacdo do
assentamento como se da o processo de reconstrucao da ruralidade, tendo em vista que

esse € um processo complexo e ndo unidirecional.

1.5.2 Localizacdo, Historico e Aspectos Socioeconémicos do Assentamento
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llustrac&o 2 e 3: Localizagéo Municipio de Agua Fria
Fonte: mapas de macro e micro regido SEPLAN/IBGE®

7 Informagdes resumidas e sistematizadas a partir da leitura dos autores: MORAIS, 2009; OLIVEIRA, 2006;

'8 |nstituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA)

YA Superintendéncia “adotou” municipios pertencentes a regido do entorno no estado de Goias e municipios da
regido noroeste de Minas Gerais: Arinos, Buritis, Formoso e Unai. (OLIVEIRA, 2006)

% para Para Macroregido www.chapada dos veadeiros.info/cidades.html - e para microrregido: Mapa de
microrregifes de Goias (IBGE)
disponivel em: http://www.seplan.go.gov.br/sepin/viewcad.asp?id_cad=5000&id_not=13
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O assentamento da reforma agraria Santo Antbnio das Brancas localiza-se no
municipio de Agua Fria de Goias®* — GO e pertence ao Territério da Cidadania Das Aguas
Emendadas-DF/GO/MG?. Foi criado em abrii do ano 2000. Segundo relatos dos
entrevistados, o processo de posse das terras, ocupacao e o periodo de acampamento nao
foi demorado nem ocorreram embates violentos entre trabalhadores rurais e o dono da terra,
uma vez que o antigo proprietario da area ja estava em negociacdo com o INCRA. As
familias acamparam por 8 meses.

Residem neste assentamento 45 familias e cerca de 200 pessoas. Sendo que 46%
das familias assentadas provém da do Estado de Goias?, especificamente do nordeste,
norte, leste e centro goiano. Outra parcela, menos significativa, cerca de 21% sao oriundos
do estado de Minas Gerais. Vieram dos Estados da Bahia e do Parana, 4%
respectivamente. E somam 24% as familias naturais dos estados de Sao Paulo, Piaui,
Pernambuco, Rio Grande do Norte, Mato Grosso, Para, Espirito Santo e do Distrito Federal.

Das familias entrevistadas 30% sempre moraram na area rural, 23% responderam
que ja moraram tanto a area rural quanto na area urbana e 47% afirmaram que nasceram na
area rural, mas jA moraram em &reas urbanas. Quando questionados a respeito de quais
atividades desenvolveram enquanto estiveram em &reas urbanas, destacaram: servicos
gerais e de limpeza, pedreiro, vendas e comércio informal.

Com relacdo a posse de terras antes de serem assentados, 7% responderam que ja
tiveram terras antes, mas que pertenciam aos seus pais, av0s e familiares. Desse
percentual apenas 2% afirmou que ja possuiu terras em cidades vizinhas e trocaram ou
venderam para voltar para a cidade ou ir se dedicar a produc¢éo rural em outra localidade. A
maioria (93%) declarou que nunca teve terra antes de ser assentado.

Quanto a religido, 8% das familias declararam ser espiritas, 81% séo catolicas e 11%
sao evangélicas.

A renda familiar varia entre R$ 250,00 e R$ 500,00. As principais fontes de renda séo
os auxilios do governo e o trabalho no meio rural. A estrutura familiar, em sua maioria (75%)

tem sua base patriarcal jA que se apresenta como chefe de familia o homem, o qual decide

20 municipio de Agua Fria de Goias situa-se a 156 km da Capital Federal, Brasilia — DF. Foi criado em 1989,
guando desmembrado do municipio de Planaltina de Goias.

220 Territério da Cidadania Das Aguas Emendadas - DF/GO/MG abrange uma area de 37.721,70 Km2. E
composto por 11 municipios: Brasilia, Agua Fria de Goias, Cabeceiras, Formosa, Mimoso de Goias, Padre
Bernardo, Planaltina, Vila Boa, Buritis, Cabeceira Grande e Unai. A populagédo total do territério é de 2.765.228
habitantes, dos quais 52.966 vivem na area rural, o que corresponde a 1,92% do total. Possui 10.114 agricultores
familiares, 5.507 familias assentadas. Seu IDH médio é 0,83. Fonte: Sistema de Informagfes Territoriais
(http://sit. mda.gov.br).

% Cidades como: Anapolis, Niquelandia, Pocos de Caldas, Corumbéa de Goias, Planaltina de Goias, Ceres,
Pirendpolis, Agua Fria de Goias, Sdo Jodo D’Alianga.
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as atividades que a familia ira se dedicar e muitas vezes é o Unico provedor dos recursos
que mantém e sustentam a familia. No entanto, 25% das familias tém as mulheres como
chefes de familia. Das familias entrevistadas cerca de 90% recebe algum auxilio do
governo. Os mais citados foram a aposentadoria e o bolsa familia.

A atividade econdmica mais desenvolvida é de carater familiar e concentra-se na
criacdo de gado, aves, suinos e no cultivo de produtos agricolas* dentre eles gréos,
cereais, hortifruti e producdo de mel. Dos 45 lotes do assentamento 76% deles séo
produtivos. Dentre os lotes produtivos, em 43% deles sdo desenvolvidas para complementar
a renda alguma atividade ndo agricola, como por exemplo, a venda de queijos, doces,
roupas, cosméticos e artesanato. Dos lotes improdutivos (24%), 6% foram abandonados,
3% foram arrendados. E importante ressaltar que outros 5% desses lotes improdutivos, 0s
assentados tem como fonte de renda a prestacdo de servicos para fazendas vizinhas e da
regido, assim como para outros assentados. Outros 4% tem sua renda oriunda do emprego
na area urbana, geralmente por meio de prestagéo de servigos, como auxiliares de servigos
gerais, de limpeza e no ramo da construgdo civil. E 6% desenvolvem alguma atividade
relativa & comercializagéo de produtos ndo agricolas.

Das 45 familias que vivem no assentamento, cerca de 20 estdo desde sua criagéo.
Segundo os entrevistados, séo trés os principais motivos responsaveis pela mudanca das
familias: 1) a prévia intencdo de algumas pessoas em adquirir a terra para poder vender ou
arrendar e assim conseguir voltar para 0 meio urbano; 2) os assentados ndo conseguem se

manter produtivos na terra; 3) conflitos de assentados contra assentados®.

1.5.3 Aspectos Politicos- Institucionais e Infra estrutura do Assentamento

Quanto ao cenario politico-institucional do assentamento, no que diz respeito as
parcerias externas, foram apontadas instituicdes como o INCRA, o Ministério da Agricultura,
e a EMATER-DF e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Agua Fria- GO. Todas essas

* Os principais sédo tomate, milho, abdbora, arroz, feijdo e mandioca.

% 0 conflito teve inicio no periodo do acampamento, mas se acirrou depois do assentamento criado. Durante o
acampamento ocorreram: a queima das lavouras coletivas, a distribuicdo desigual do plantio da horta
comunitaria, a destruicdo de estruturas basicas do acampamento como, por exemplo, a farmacia. A intengdo era
intimidar e expulsar os moradores que manifestavam opinifes contrarias aquelas defendidas pela associagédo
vigente na época. Ja no periodo do assentamento, a estratégia era a manipulagdo do poder legitimo da
associacdo a favor dos interesses e necessidades de um grupo restrito. O conflito desenvolveu-se da seguinte
forma: passavam-se listas de presenga e abaixo-assinados com a informacgéo de que aquele documento serviria
para legitimar a posse das terras, mas ocorria 0 inverso, essa articulagdo fazia com que os agricultores
perdessem suas terras, fossem expulsos ou tivessem suas terras invadidas. Contudo, frente esse movimento foi
formada uma nova associacdo, ASPRASAB, organizacao vigente até o momento. Com isso esse conflito tornou-
se latente.
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instituicdes trabalham diretamente com a associacdo, e prestam assisténcia técnica rural
aos assentados no que diz respeito a criagdo de gado, distribuicdo de sementes e adubos,
oferecem cursos profissionalizantes, assim como, tratam de questdes relativas aos lotes de
terras. Atuam no processo de legalizacdo dos titulos das terras e na manutencdo da
estrada. A UnB também foi apontada como parceira externa.

A relagdo do assentamento com a UnB iniciou em 2001, no periodo de formulagéo
do Plano de Desenvolvimento Sustentdvel do Assentamento — PDA. Essa relacdo ja teve
sua fase conflitiva, por duas razfes. A primeira deve-se a resisténcia quanto a pesquisas e
censos que uma minoria dos moradores apresentam. O outro fator refere-se a briga de
espaco e legitimidade que a organizacdo local, no caso a associacdo estabelece com
parceiros externos que desenvolvem trabalhos paralelos e que independem do trabalho
desenvolvido pela associacao.

Ha também parcerias com comerciantes da area urbana com quem os assentados
negociam diretamente a venda de seus produtos, assim como estabelecem relagbes com
outros assentamentos.

O assentamento possui duas associacdes, porém os assentados legitimam apenas a
uma delas, denominada por eles de ASPRASAB®. A maioria dos entrevistados (87%) esta
satisfeito com o trabalho desenvolvido por essa organizagao.

Observa-se uma teia de conflitos tecidos no cotidiano do assentamento. A natureza
desses embates é relacionada a religido, a criacdo dos filhos, a representatividade das
associacdes existentes, ao uso de recursos e equipamentos de uso coletivo, as falhas na
comunicacdo durante as reunides comunitarias, a disputa de poder e legitimidade entre
assentadas, assentados, associa¢cdo e associados, assim como a influéncia de entidades de
classes e grupos organizados tanto externos quanto internos. Como tentativa de acordo, 0s
entrevistados apontaram a comunicacao e o didlogo como estratégias ja utilizadas por eles
para a resolucdo desses conflitos, porém a reacéo dos assentados diante de um conflito é o
isolamento e a rejeicdo de uma das partes envolvidas.

Quanto a infraestrutura do assentamento e quanto as condi¢cdes e abrangéncia dos
servigos existentes no local, verifica-se que ap6s 10 anos da criagdo do assentamento as
familias tém acesso a educacéo, transporte, moradia, servicos de saude, abastecimento de
dgua e de energia elétrica, porém ainda ndo possuem tratamento de esgoto. Os
entrevistados classificam as condigfes de moradia e 0 abastecimento de agua como 6timos,
0s servicos de educacdo e energia elétrica como bons, consideram regular o sistema de
saude e ruim o transporte coletivo. No quadro abaixo, discrimina-se o numero de familias

gue utilizam esses servigos.

%8 Associagéo dos Produtores Rurais do Assentamento Santo Antonio das Brancas
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Abrangéncia dos servigos de infra-estrutura no assentamento

. . . . ) Energia | Tratamento | Transporte
Servico Educacéo Saude Moradia Agua o )
Elétrica De esgoto Coletivo

Familias
] 35 Todas Todas 30 44 Nenhuma 45
atendidas

Quadro 3 — Abrangéncia dos servigos de infra-estrutura no assentamento Santo Antdnio das Brancas
Fonte: Vicentim, F. (2010/2011)

O assentamento possui area de uso coletivo ja definida, porém o espaco ainda ndo

foi demarcado. Abrange também Area de Preservacdo Permanente.

1.5.4 Aspectos Ambientais e Culturais do Assentamento

Durante a trilha interpretativa”, em conjunto com 25 moradores do assentamento,
dentre eles jovens e mulheres, foi possivel diagnosticar aproximadamente 30 espécies
vegetais®® do Cerrado. Por meio de uma reunido participativa, adolescentes desenharam um
mapa do assentamento no qual apontaram a localizacéo e a existéncia de seis olhos d’agua.

Na borda do assentamento localiza-se o rio Santo Anténio das Brancas.

llustragdo 4 e 5: Registros da Trilha Interpretativa
Fonte: acervo pessoal Vicentim, F. (2009)
Data: outubro 2009

No momento ndo ha projetos relacionados ao meio ambiente no assentamento. Ha
relatos de tentativas de implantacdo de projetos ambientais em dois anos consecutivos, uma

vez que a associacdo concorreu aos editais do Programa de Pequenos Projetos Ecossociais

" Trilna organizada, realizada e documentada no dia 18.10.2009. Essa atividade contou com a colaboracéo dos
demais membros da ONG Camara: Centro de Apoio as Sociedades Sustentaveis.

2 Inga, capitdo do mato, jacaranda, barba-timéo, pequi, favela-do-campo, cagaita, Gongalo-alves, carobinha,
coco de vassoura, pau doce, pau terra grande, Camargo, marolo do cerrado, mangaba, pé de perdiz, copaiba,
gravata, mamelo-do-cerrado, mimosa, pacani, murici macho, pepantalus, A identificacdo das espécies vegetais
foi coordenada pela Bidloga Raquel Grando, que contou com a ajuda de duas graduandas.
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— PPP/GEF/PNUD, porém ndo foram aprovados. As tematicas desses projetos foram
sistemas agroflorestais. Ha relatos de projetos de educag¢do ambiental e plantio de mudas
nativas desenvolvidos pela UnB. Quanto a percepcdo dos entrevistados sobre meio
ambiente, parcela dos assentados (46%) relacionaram a tematica apenas aos aspectos
ambientais e 31% relacionam a conservagdo ambiental. E em menor escala 23% o tema
meio ambiente foi relacionado apenas com aspectos sociais e com questbes
socioambientais como, por exemplo, lixo e contaminagéo dos solos pelo uso de veneno.

No assentamento sdo desenvolvidas poucas festividades, atividades culturais e de
lazer. As manifestacBes existentes restringem-se aos cultos religiosos, a festividades como

folias e vaquejadas, forrds além da realiza¢do de jogos de futebol.
1.5.5 Assentamento e Artesanato: Trajetéria

A relacdo do artesanato com o assentamento iniciou em 2003, com a realizacdo de
cursos do SENAR? no assentamento e em paralelo com a realizacdo de oficinas
organizadas em parceria com a UnB. Entre 2004 e 2005, com a aplicacdo de alguns cursos
do SENAR, os quais ensinavam a aperfeicoar os trabalhos com a palha de milho e a palha
de bananeira, com o intuito de confeccionar os arranjos. A partir disso, um grupo de 8
mulheres comegou a produzir arranjos de fibras e palhas no assentamento. No entanto, uma
das assentadas, integrante do grupo, se propds a vender 0s arranjos para 0 grupo, porém o
dinheiro arrecadado nunca foi dividido e com isso o grupo paralisou a producdo e se
desintegrou. Algumas artesas continuaram a desenvolver o artesanato individualmente, mas
a grande maioria se desestimulou. Essa iniciativa durou aproximadamente 5 meses.

Em 2006 a partir de um contato com a Embrapa®, um grupo de 5 mulheres se uniu e
organizou a venda de cagaitas. Com o recurso levantado, as mulheres decidiram comprar
materiais para retomar a producdo de arranjos. Fizeram os arranjos e venderam na feira de
Sao Joao D’Alianca - GO e Unai-MG. Porém o grupo nao foi adiante, uma vez que, 0 Uso, 0
cuidado e a administracdo dos recursos e da produgdo ndo se davam de forma coletiva
além da auséncia de uma lideranca para motivar as mulheres.

No assentamento, as mulheres também realizaram cursos de costura e patchwork.
Contudo, o cendrio que se encontra hoje nesta comunidade € o desenvolvimento de
trabalhos relacionados a costura, bordados, arranjos e pinturas, no entanto, produzidos de
forma individual e esporadica. As principais motivagdes das mulheres para o envolvimento
com artesanato estdo relacionadas a geragdo de renda, assim como ao entendimento de

que a producdo do artesanato seja um momento de lazer, distracdo e diversdo. E o0s

%% servico Nacional de Aprendizagem Rural
%0 Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
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principais motivos que desencadeiam um processo de resisténcia a uma nova oportunidade
para o artesanato relacionam-se as frustragdes das experiéncias passadas e ao papel que a
mulher desempenha na familia.

As mulheres entrevistadas e residentes do assentamento tém entre 35 e 48 anos, a
maioria (73%) cursou até o ensino fundamental. Se denominam trabalhadoras rurais,
mesmo que grande parte delas tenham desempenhado atividades urbanas, ao prestarem
servico em estabelecimentos comerciais ou em casas de familias. No assentamento, elas se
dedicam aos cuidados com a casa e com os filhos, auxiliam também no plantio e colheita
dos alimentos além do trato dos animais. Cerca de 15 mulheres do assentamento se
dedicam ao artesanato, geralmente produzem capas de almofada, panos de prato, arranjos

de flores e palhas e artefatos com palha de bananeira e palha de milho.

1.6 A COEXISTENCIA DE RURALIDADES: O ASSENTAMENTO COMO CONTEXTO DE
ANALISE DAS TRANSFORMAGOES RURAIS

A partir das informag0es obtidas e das experiéncias vividas no assentamento Santo
Anténio das Brancas, constata-se que a dindmica entre global e local e a tensdo entre
mundializagdo da economia e a volta as identidades exerce suas influencias e transforma-o
a medida que expande os limites do local e amplia as caracteristicas da sociedade rural,
atribuindo-lhe diferentes ruralidades. Mas o que se entende por ruralidade? Perico e Ribero
(2005) afirmam:

Ruralidade é esse habitat construido durante geracfes pela atividade
agropecudria, é o territério em que se teceu uma sociedade. O conceito
traz uma visdo multidisciplinar, pois considera aspectos antropolégicos,
sociopoliticos, histéricos e etnogréficos.

S&o as ruralidades, indicadores das mdltiplas identidades que compdem o espago
rural. S&o elas carregadas de valores, habitos, crengas, elementos da vida social, 0os quais
condicionam o cotidiano dos agricultores e das familias rurais. A manifestacdo dessas
muitas facetas identitarias aparece em redes de pertencimentos diferenciadas. A respeito
dessas redes de pertencimento Zaoual (2003) traz o conceito de sitio. Para o autor, um sitio

€ antes de tudo uma entidade imaterial, € um patriménio coletivo que estabelece sua

consisténcia no espaco vivido dos autores. Para Zaoual (2003 p. 112) os sitios reinem:
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Comportamentos individuais e coletivos e todas as manifestagfes materiais
de um dado lugar - paisagens, habitat, arquitetura, saber fazer, técnicas,
ferramentas, etc. (...) contem os mitos fundadores, as crencas, 0s
sofrimentos, as provagdes duras, as revelacbes, as revolucdes
atravessadas, as influencias recebidas ou adotadas por um grupo humano.

As redes de pertencimento construidas no Assentamento Santo Antdnio das
Brancas, podem ser consideradas uma amostra das ruralidades que se constituem e se
mantem a partir das transformagfes ocorridas no campo. A andlise parte da afirmativa de
que o processo, denominado éxodo rural, intensificou as relagdes com “os de fora”, com o
“desconhecido” e facilitou a incorporacao de elementos sociais, econdmicos e culturais ao
meio rural.

A abertura e proximidade com o urbano, assim como a moderniza¢do da agricultura
ndo exprimem uma situagdo em que se tem um rompimento com as formas tradicionais
camponesas, nem tampouco anunciam a chegada de uma nova identidade rural, de um
novo sujeito do campo, como diria Tonietto (2007) de agricultores familiares modernos. Vé-
se no espacgo rural, a caracterizacdo de uma heterogeneidade, a coexisténcia de mdltiplas
ruralidades, ruralidades estas que carregam caracteristicas do rural moderno, do rural
tradicional e do rural da modernidade reflexiva (TONIETTO, 2007; BRANDENBURG,2004).

O guadro abaixo sintetiza algumas das principais caracteristicas dessas ruralidades.
Foi elaborado a partir das leituras de Tonietto (2007) e Brandenburg (2004;2010), cujas

informacgdes foram adaptadas e sistematizadas pela autora:

RURAL TRADICIONAL

divisdo entre grandes e pequenas propriedades ; organizagédo e producdo atendiam as necessidades basicas da vida
material e social; isolamento quanto ao espago urbano; as relagdes se limitavam ao nucleo de suas comunidades rurais
ou vilas; forte organizagdo coletiva (mutirdes, sentimento de pertenca; relagdes de vizinhanga), as atividades de lazer,
ensino, festividades e manifestagdes culturais se organizam em torno da igreja; meios de comunicacéo e locomocéo
precarios; agricultura voltada prioritariamente para o abastecimento da familia; desenvolvimento da indUstria doméstica
(comércio, artesanato, marcenaria)

RURAL MODERNO

a auséncia de coletividade, auséncia de festas tradicionais; substituicdo de artefatos manuais pelos industriais; relagées
de parceria e vizinhanca substituidas por relagdes societarias; rural dota-se de uma infraestrutura urbana; reorientagéo
da produgéo (agricultura que era para a subsisténcia agora sdo direcionados para o mercado e até para a compra de
produtos industrializados para o consumo); deteriorizagdo econémica nas relagdes de troca; modernizagdo da
agricultura; riscos naturais passam a ser riscos socialmente cosntruidos a partir da modernizagdo da agricultura

RURAL MODERNO REFLEXIVO

ressignifica as tradigdes; a tradicéo é inerente a modernidade; revalorizacédo das tradigdes locais; redescoberta do
rural como local de trabalho e vida social. Atribui carater plural e multifuncional a agricultura, organizagdo que era feita
em torno da igreja e da familia agora se da por meio das associacdes, grupos de trabalho e cooperativa; a rede de
sociabilidade se ampliou para além das relagfes de vizinhanga e parentesco)

Quadro 4 : Sintese das principais caracteristicas das ruralidades
Fonte: (BRANDENBURG, 2010; TONIETTO, 2005)
Adaptado: Vicentim, F. (2011)
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A andlise e a construcdo das relagdes entre o assentamento Santo Anténio das
Brancas e as ruralidades se pautaram na reorganizacao produtiva e social.

Quanto a organizagdo produtiva se observa: as familias, em sua maioria, dedicam-se
exclusivamente as atividades agricolas. No entanto, é possivel perceber o crescente
envolvimento dos assentados com atividades ndo agricolas e um significativo aumento na
prestacdo de servicos a outros assentados e produtores da regido. A producédo caracteriza-
se tanto para a subsisténcia como também é direcionada para o mercado. E geralmente as
familias que produzem para sua subsisténcia complementam ou compdem integralmente
suas fontes de renda a partir da indUstria doméstica, do comércio de produtos ndo agricolas
ou de servicos prestados na area urbana e rural. Portanto, quanto a sua produg&o coexistem
caracteristicas de um rural moderno e tradicional, mas had uma abertura para a pluriatividade
e a multifuncionalidade da agricultura, caracteristicas de um rural moderno reflexivo.

A sociabilidade dessas familias expressam significativamente tracos de um rural
moderno, pois as relagbes extrapolam os limites do parentesco e da vizinhanga e atingem
0s nucleos urbanos e outros assentamentos da regido. Tem-se ainda o deslocamento que
alguns agricultores fazem diariamente para ndcleos urbanos e tem como ndcleo produtivo o
espaco urbano, ou vice e versa, moram em nucleos urbanos e trabalham no rural. (VEIGA,
2001; FAVARETO & ABRAMOVAY, 2009). Outro ponto a se considerar sdo as experiéncias
que essas familias obtiveram e as relagcbes que foram estabelecidas a partir do contato com
0S movimentos sociais de luta pela terra.

E na organizago social que as caracteristicas do rural moderno mais se manifestam.
Percebe-se uma alteragcdo na organizagdo da familia rural, expressivamente patriarcal, mas
gue apresenta variacdes, ao se constatar a presenca de familias matriarcais e unidades
familiares compostas por maes solteiras com filhos, divorciados, vilvos e solteiros sem
filhos.

N&o é significativo o desenvolvimento de agdes coletivas e as relacdes de parceria e
vizinhanga séo substituidas pelas relacdes societarias. A associagdo € legitimada, porém ha
fraca participacdo por parte dos associados. Nao ha manifestacdo de organizacdo de
mutirbes e sdo restritos, quase nulos, os lagos de amizade e afeto entre as familias
assentadas residentes no Assentamento Santo Antdnio das Brancas. As atividades
derivadas da industria doméstica sdo comumente desenvolvidas individualmente, e as
tentativas de trabalho coletivo quase sempre fracassaram. Todos esses sao tragcos
caracteristicos do rural moderno.

As festividades revelam muitas carateristicas do rural tradicional, j& que atividades de

lazer do assentamento ainda séo significativamente de cunho religioso. Mas é marcante a

43



influencia do rural moderno nas realizacdes das vaquejadas e dos forrés. Em parte, isso se
deve a modernizacdo dos meios de comunicacao, radio e televisdo presentes no cotidiano
dessas familias, sem desconsiderar a vivéncia urbana que muitas dessas pessoas tiveram.

Essas séo algumas das evidencias e possiveis relacdes que demostram as tensdes
entre tradicdo e modernidade, causadas pela influencias da globalizacdo e das relacdes
entre local/global e rural/urbano, as quais revelam a coexisténcia de distintas ruralidades.
Com a modernizagdo da agricultura e da sociedade, o rural se transforma. Brandenburg
(2010) atenta que ndo ocorre a simples substituicdo de um rural tradicional para um rural
moderno, mas uma ressignificacdo do rural, um processo de revalorizacdo do rural, da
natureza, de construgéo social do rural.

A vida no assentamento pode ser considerada um laboratério de analises dessas
mudangas culturais e da ressignificacdes das relacdes entre local/global e rural/urbano ao
nos revelar que muitas familias produzem e reproduzem valores que foram acumulados ao
longo de suas experiéncias. Valores e conhecimentos advindos de seus lugares de origem,
da experiéncia no movimento de luta pela terra, dos lugares rurais e urbanos por onde
passaram e das relacdes que estabeleceram durante esse processo.

Demonstram que a forma de organizam social, econémica, politica e cultural que
oscila fortemente entre o rural moderno e o tradicional. No entanto, apresenta tracos timidos
da possibilidade colocada pelo rural construido, ou moderno reflexivo, em que esta proposta
de forma mais evidente a necessidade de uma nova relacdo sociedade/natureza, em que se
persegue a passagem para um novo padrao mais coerente com a ideia de desenvolvimento
sustentavel®.

Passagem que requer um constante processo de adaptacdo e a tomada de
consciéncia incessante das falhas do antigo padréo socialmente instituido. E perpassa pela
redescoberta do rural como espaco de trabalho e vida social. O que suscita alguns desafios
e questionamentos. Questiona-se: que relagbes emergem nessas condi¢ces entre
sociedade/natureza e sociedade/sociedade? Quais os desafios que essa valorizacdo do
local, em condi¢Bes de globalizagdo, impdem ao desenvolvimento local rural?

Revela-nos ainda que um dos grandes desafios do processo de reforma agraria no
Brasil é garantir que essas familias migrantes permanegam nos assentamentos e se (re)
transformem gradativamente em agricultores familiares, j& que muitos se distanciaram de
suas raizes rurais.

Agrega-se a esse contexto a crescente demanda por pluriatividade e

multifuncionalidade na agricultura, questao transversal a trés fatores: 1) a necessidade do

%! Desenvolvimento Sustentavel é uma alternativa desejavel e possivel para promover a inclusédo social, o bem-
estar econdmico e a conservagdo dos recursos naturais, através do equilibrio entre cinco diferentes dimensées,
que sao: Social, Ambiental, Territorial, Econdmica e Politica. (SACHS,2000)
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produtor rural de diversificar sua renda para se manter no rural; 2) a reestruturacdo na base
familiar e uma crescente ressignificagdo dos papéis do homem e da mulher do campo —
tensdo entre familia patriarcal e as novas necessidades e identidades assumidas pelas
mulheres rurais®; 3) unidade de organizacdo produtiva no rural tradicional que era restrita a
igreja e a familia assume caracteristicas de um rural moderno reflexivo ao legitimar grupos,
associacoes e cooperativas como unidades produtivas e organizacionais.

Outro desafio imposto refere-se ao risco ambiental, antes apenas resultado de
fenbmenos naturais, passa a ser socialmente construido diante da modernizacdo da
agricultura a qual recria as relacbes entre sociedade e natureza, e gera no meio rural
gquestdes relativas a degradacdo ambiental, desmatamento, escassez e a finitude dos
recursos naturais.

O conjunto de desafios apresentado ndo esgota a complexidade em que se da a
construcdo desse espago rural reflexivo. Espagco que € socialmente organizado a partir da
tradicdo de um agrupamento, apresentado como uma continuidade da tradicdo da vida
camponesa em um contexto de modernidade, recriada em uma reflexividade em que o
moderno e o tradicional ndo se opdem, pois sdo partes de uma ruralidade multidimensional
gue forma um conjunto de rede de relacdes de sociabilidade heterogénea (WANDERLEY,
1996; BRANDENBURG,2010).

Em condi¢bes de globalizag&o, cultura e desenvolvimento estabelecem uma relagéo
de contradicdo e dependéncia sobre a organizacdo do espago. Para Buarque (1999) a
globalizacado representa a difusdo de um novo paradigma de desenvolvimento.

Entdo, como lidar com essas mudancas culturais que impfem desafios e geram
conflitos socioambientais? Como construir uma nova ruralidade, mais coerente com a ideia
de sustentabilidade? Como superar o dilema entre a expansdo da producdo agropecudria
brasileira, a coeséo social e a conservacao ambiental?

Essa discussdo suscita uma reflexdo feita por Martins (2010) com base nas
afirmativas de Paulo Freire (1993):

Todo sistema de relagbes sociais necessita, para garantir a sua
continuidade e desenvolvimento, gerar o tipo de sujeito apto para reproduzi-
la, o tipo de sujeito com formas de sensibilidade, métodos de pensamento,
modelos conceituais, formas de consciéncia que podem levar adiante essas
relagBes sociais (MARTINS,2010; FREIRE,1993)

Parte-se do pressuposto de que a reinvencao cultural é a reinvencao do pensar. E

dessa forma, o cerne da questdo é: para uma nova perspectiva de desenvolvimento, mais

¥ Tens3o entre 0 modelo de familia patriarcal em o homem chefe de familia define quais atividades compete ao
nucleo familiar desenvolver, e, a formagdo de grupos de trabalho da mulher que para complementar a renda
familiar. As mulheres passam a buscar a liberdade de desenvolver outras atividades, muitas vezes, distintas da
desenvolvida na familia. Assim como, ha o surgimento de outras necessidades da mulher, como por exemplo,
ocupar outros espagos e assumir outros papéis, além dos de mae e esposa e satisfazer outras necessidades
como estudar, ter uma profisséo, ocupar cargos de lideranga, dentre outras.
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justa, igualitéria e sustentavel, ndo cabe apenas reinventar o poder, a economia, a ciéncia. A
reinvencdo reside na transformagéo da forma de pensar, de se conhecer e se reconhecer
em um mundo simbdlico, cultural e ambiental, na construcdo de identidades sociais e de
sujeitos.

Aqui temos apontada a primeira necessidade para lidar com as transformacgfes que
veem ocorrendo, que consiste em formar sujeitos e despertar consciéncias. Isso porque
antes de se transformar as relacdes de poder e a base do sistema econdmico, é preciso
transformar a forma de pensar, pois € a partir dele que sdo construidas as formas de
organizacdo das sociedades e os modelos de desenvolvimento adotados. Buarque (1999)

afirma que desenvolver localmente consiste em:

Um processo enddgeno registrado em pequenas unidades territoriais e
agrupamentos humanos capaz de promover o dinamismo econdémico e a
melhoria da qualidade de vida da populacdo. Representa uma singular
transformacéo nas bases econémicas e na organizacdo social em nivel
local, resultante da mobilizacdo das energias da sociedade, explorando as
suas capacidades e potencialidades especificas. (BUARQUE,1999 p.20)

Dessa forma, o desenvolvimento local, em condi¢bes de globalizacao, € resultante
da capacidade de organizacdo dos atores locais com base na sua matriz cultural e
potencialidades para eleger prioridades e explorar suas especificidades, o que exige ampliar
0s conhecimentos e 0 acesso a informacao na esfera local. O processo de desenvolvimento
local se relaciona, portanto, a iniciativas inovadoras que incentivem a participagdo dos

atores locais.

A reinvencdo do poder, que passa pela reinvencdo da producéo, que traria
consigo a reinvencéo da cultura, dentro da qual se criariam ambientes para
incorporar, de maneira participativa, todos aqueles discursos que
atualmente estédo sufocados pelo discurso dominante
(MARTINS,2010;FREIRE,1987)

E, portanto, desenvolver localmente e formar sujeitos passam pelo exercicio da

participacdo e da cidadania.

46



1.7 DO DESENVOLVIMENTO LOCAL A FORMACAO DE SUJEITOS: DE QUE
PARTICIPACAO ESTAMOS FALANDO?

llustracdo 6: Pdster estudantil francés
Fonte: ARNSTEIN ( 2002)

Para Sayago (2000), o principio democratico da participagcdo, desperta inUmeros
interesses. Transforma a participacdo em uma das grandes panacéias da atualidade e a
apresenta, em escala global, como elemento estruturante para o desenvolvimento local.
Mas séao diversos os discursos e as praticas que se apropriam da no¢éo de participagéo, o
gue lhe confere além de dissolu¢des, mitos e inverdades.

A nocdo de participacao prop6e duas grandes questdes: A participacdo esta como
ferramenta para que grupos sociais atinjam a emancipagédo? Ou, estd como ferramenta para
a reproducéo de sistemas de dominacéo, exclusédo e opressao?

De um lado, a manipulacdo do conceito de participacdo a fim de manter o status quo
utiliza o conceito de participacdo a favor de interesses externos a determinados grupos
sociais, ao legitimar praticas opressoras por meio de um discurso democratico. Como
afirma Sayago (2000 p.13), por tras da concepc¢ao de desenvolvimento e de transformagdes
das sociedades para um nivel de bem-estar social, estdo disfarcadas relacdes de poder
bem paradoxais.

Mas, por outro lado, é inegavel o potencial que a participacdo® tem em transformar
contextos sociais a medida que possibilita por meio da experiéncia, do dialogo e da
interagdo a construcdo de um processo educativo, o qual forma sujeitos no sentido de
superar seu isolamento, reverter sentimentos arraigados de incapacidade e inferioridade,

preparando-os para que exponham a realidade como a apreendem.

%0 poster elaborado por estudantes franceses transmite a seguinte mensagem: eu, vocé, ele, nos

participamos, eles gostam! Procura retratar que uma participacdo sem distribuicdo de poder permite que todos
sejam ouvidos, no entanto, é benéfica apenas para alguns. Aqueles que detém o poder, obtém, por meio dessa
estratégia, o argumento de que todos os lados foram ouvidos. Dessa forma, o processo de participagao € vazio
e mantem o status quo. (ARNSTEIN,2002)

¥ Tal concepgdo estd no documento: Por uma Universidade cidada — Programa Nacional Tematico de Fomento
a Extensdao. Documento elaborado ao final da década de 1990 pelo Férum Nacional de Pré-reitores das
Universidades Publicas Brasileiras.
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A participagdo, compreendida como instrumento de mudancga social, seja ilusério ou
legitimo, se alicerca na gama de interesses que a permeia, e, se molda de acordo com as
condi¢des sociais, politicas e culturais de cada contexto. O que resulta na existéncia de
diferentes fases ou niveis de participacdo. A autora Sherry. R. Arnstein (2002), propde uma
tipologia e traz uma clara diferenciac@o dos niveis de participacdo (Quadro llI).

CONTROLE CIDADAO

DELEGACAO DE PODER  NiVEIS DE PODER CIDADAO
PARCERIA

e NiVEIS DE CONCESSAO MINIMA DE
PODER

TERAPIA
MANIPULACAO e NAO PARTICIPACAO

QUADRO 5: Niveis de participacéo social.
FONTE: ARNSTEIN (1969, p. 217)
Adaptado: Vicentim, F. (2010/2011)

O quadro traz para a discusséo oito niveis de participacdo. Manipulacdo e Terapia
sédo abordadas como niveis em que a participagdo ndo acontece. A manipulacéo refere-se a
situacdes em que individuos sdo convidados para participar de espagos publicos como, por
exemplo: comités, conselhos, colegiados, dentre outros. No entanto, apenas para parecer
que pessoas de base estao envolvidas nas decisbes, 0 que nao significa, nem garante que
suas demandas e prioridades estdo sendo atendidas. E terapia, ocorre quando o0s
tomadores de decisdo® entendem que a falta de poder deriva de problemas psiquicos e
com isso a participagdo tem como foco curar suas patologias. Ao invés de atentar para um
conjunto de relacdes que fine a acdo transformadora do sujeito (ARNSTEIN, 2002). Em
ambos 0s casos, 0 grupo social se encontra em uma situacdo de isolamento e ignorancia
por ndo terem acesso aos meios necessarios para compreender e intervir em seu préprio

processo de desenvolvimento.

A autora destaca trés niveis de concessao minima de poder, que sédo: informacao,

consulta e pacificacdo. Quanto a informacéo, trata-se de um processo em que o canal de

% Os tomadores de decis3o representam o grupo social que detém o poder, no contexto proposto sdo agentes
externos a determinada comunidade. Podem ser representados por especialistas, pesquisadores, técnicos do
setor publico, privado, etc.
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comunicagdo nao permite feedbacks. Consiste na simples transmissdo de conhecimentos,
um saber instrumentalizado sem reflexdes e avaliagbes. JA& com relacdo a consulta, a
participacdo resume-se na aplicacdo de pesquisas de opinides, mas ndo possibilita a
tomada de decisdo por parte dos consultados. E pacificacdo refere-se a um nivel que os
cidaddos passam a ter certa influencia, e conseguem aconselhar e planejar decisbes e
acdes publicas, mas, ainda sdo mantidos sob supervisdo de tomadores de decisdo, 0s quais
tem o papel de avaliar e legitimar as sugestdes apresentadas pelos cidadaos. Esses passos,
para constituirem um processo de participacdo legitimo, precisam ser integrados a outras
acOes participativas, do contrario, assumem um carater paternalista e assistencialista, e por
consequéncia, ndo constroem relacdes de independéncia e autonomia. Pois apesar de
serem passos importantes, a participacdo dos cidadéos € limitada a recepcdo de eventuais
beneficios, com pouca ou nenhuma participagdo ativa na definicho de necessidades,
planejamento, execucdo e avaliacdo. Definicbes estas que sdo a base para o

desenvolvimento de agdes locais.

Como niveis de poder cidaddo, expressdo de uma participacdo efetiva, Arnstein
(2000) define: parceria, delegagéo de poder e controle cidaddo. No degrau parceria tem-se a
negociacao e a distribuicdo de poder entre cidaddos e tomadores de decisdo. J& delegacao
de poder refere-se ao processo em que cidaddos ocupam posicdes deliberativas. E controle
cidaddo, acontece quando cidaddos assumem responsabilidades sobre o planejamento,
execucao e gerenciamento de acdes e negociacdes que refletem em mudancas no seu
cotidiano, e dessa forma conquistam autonomia em suas decisdes. A comunidade contribui
com Seus recursos, seja material ou com proéprio trabalho e assumem responsabilidades na
gestdo. As iniciativas centram-se no estabelecimento de prioridades, no planejamento, na
execucao, vigilancia e avaliacao por parte dos cidadaos, condigdo necessaria a sustentacdo

de seu préprio desenvolvimento.

s

Ao considerar 0 exposto compreendemos que a participagdo € a expressao do
sentido que a ela é atribuido. E esse sentido depende do processo de aprendizagem a que
0s sujeitos séo convidados a participar, o que ira refletir no desenvolvimento dos niveis de
consciéncia que ele ira formar de sua condicdo de cidadania. Mas em que consiste
reconhecer sua condi¢cdo de cidadania? Em que consiste ser cidaddo? Para responder a

essa pergunta € importante considerar a observacao feita por (MARTINS, 2010) :

Ser cidad@o pressupde duas posturas interdependentes: a participacdo
consciente e objetiva de cada um em todos 0s aspectos da organizacdo e
da conducao da vida privada e coletiva; e a operacéo de suas escolhas.
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Ser cidaddo é aprender a reconhecer sua condicdo de cidadania, é aprender a
observar-se e a perceber o modo que se relaciona com o mundo. Aprendendo a pessoa
desenvolve um vinculo criativo crescente e livrie com o mundo. Apropria-se da realidade
para transforma-la. A aprendizagem é continuamente transformacdo externa e interna
(FREIRE, 1987; MARTINS, 2010).

Dessa forma, a operacdo de escolhas e a participacdo consciente se manifestam a
medida que o sujeito se compromete com a transformacgéo da realidade a qual esté inserido.

Mediada por um processo educativo, a mudanca da postura dos sujeitos é inerente a

construcao de novos tipos de relagdes sociais e a constituicdo de sujeitos sociais ativos.

Esse processo educativo é, acima de tudo, um processo de aprendizagem social
com um compromisso politico e social. Nao pode ser meramente compensatério, e deve
preocupar-se com o conhecimento que emerge da reflexdo. Pressupde um repensar a partir
das experiéncias de grupos. Parte da premissa de que todos sdo atores e, portanto,

definidores potenciais do processo de desenvolvimento interno e externo. (PRONEU,1990)

Entende-se a aprendizagem social como forma de investir efetivamente no
trabalho cooperativo, de promover a participacédo coletiva e o dialogo entre
os atores envolvidos na gestdo. O que envolve o aprendizado dos atores é
a maneira como eles lidam uns com 0s outros e suas interdependéncias,
reconhecendo as estratégias uns dos outros ao buscar um campo sinérgico
de negociacgéo (JACOBI et al., 2006)

Nessa pesquisa discute-se 0 processo de aprendizagem social e sob a otica da

Educacdo Ambiental.

A educacdo ambiental, em especifico, ao educar para a cidadania, pode
construir a possibilidade da acéo politica, no sentido de contribuir para
formar uma coletividade que € responsavel pelo mundo que habita.
(SORRENTINO et al, 2005, p.287)

Mas de que Educagdo Ambiental falamos? E impossivel negar o niilismo e o
messianismo que convergem no campo da educacao ambiental, no campo da educacao em
si. J& que, por um lado, a dispde como um messias salvador capaz de sanar todas as
necessidades e superar todos 0s desafios que a crise ética, social e ecoldgica nos impés. E
por outro a propaga como reprodutora de um sistema opressor, ao esvaziar a pratica politica
da educacao, ao colocar em crise os principios e os sentidos do processo educativo, ao
instrumentaliza-la e fragmenta-la em disciplinas ou em vertentes como é o caso especifico
da educacao ambiental, o que pode favorecer a formacdo de individuos apaticos e

descompromissados com a vida.
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Qual educacdo ambiental de fato precisamos para superar o0s dilemas
socioambientais vivenciados? Uma educacdo ambiental que coloca os educandos
marginais de seu proprio processo de desenvolvimento, que ofusca as potencialidades
humanas e torna o conhecimento apolitico j& se mostrou ineficiente e suscitou um grande
questionamento e o desvelar de um mito. O mito de que ninguém educa ninguém, dizia
Paulo Freire (1987). Mas e educar consiste em que ? conscientizar? Sera que ultrapassar 0s
limites e as barreiras da educacao bancéria perpassa pela consciéncia?

No processo de aprendizagem ha relagfes intimas entre consciéncia e experiéncia,
relacbes estas que irdo repercutir na formacdo de sujeitos capazes ou néo de criticizar sua
insercdo no cosmos. Essa formacgdo do sujeito € carregada de sentidos e significados os
quais constroem identidades culturais. A perspectiva de constru¢cdo de identidade é
abordada a partir de dois eixos: género e engajamento socioambiental e o caminho é
alicercado em duas vertentes da Educacao Ambiental. Entdo, como se da e de que forma o
processo de formacgdo, por meio da educagdo ambiental, pode contribuir para a

transformacao das relagdes socioambientais? E o que discutiremos no segundo capitulo.

2 POR QUE IDENTIDADE E EDUCACAO AMBIENTAL?

2.1 DE QUE EDUCAGCAO AMBIENTAL ESTAMOS FALANDO?

O grande desafio da Educagdo Ambiental consiste em superar a alienacdo, a
exploracdo e a mercantilizacdo da natureza e da cultura. Isso requer a superagéo de suas
proprias disputas internas. E implica ultrapassar seu proprio movimento de adjetivagdo e
hiperespecializacéo, o qual a classifica e a divide em vertentes. Significa ir além da I6gica
de transmissdo e acumulo de conhecimentos.

Logo, sistematizar conhecimentos, valores e atitudes, capazes de construir um
comportamento ético e provocar a formacdo de sujeitos autbnomos, carece adentrar em
uma perspectiva transdisciplinar e transpessoal. Tendo como ponto de partida a construcéo
de conhecimentos com base em vivéncias transculturais. Morin (1998) atenta para a
necessidade de a0 mesmo tempo separar e associar 0s conceitos, os paradigmas, as linhas
de pensamento, de forma a conceber niveis de emergéncia e de realidade, sem os reduzir a
unidades elementares e sem cair no buraco cego do objetivismo.

Porém, ndo se pretende aqui pesar os pros e contras do processo de fragmentacao
da Educacdo Ambiental, nem analisar os conflitos existentes em seu campo tedrico e

pratico. O que resultaria numa discussao sobre qual educacdo é conveniente a partir das
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necessidades e interesses dos distintos grupos de atores sociais. A reflexdo aqui proposta é
outra. Diz respeito a perspectiva de apreender em quais condi¢gfes e processos se formam
sujeitos autdbnomos, criticos e interativos. E destacar as ideias-forca que subsidiaram o
desenvolvimento da pesquisa-acdo no assentamento Santo Anténio das Brancas.

Cabe ressaltar que dentre as inumeras influéncias e vertentes presentes no campo
da Educagcdo Ambiental o recorte foi feito com base em duas vertentes: Educagéo Critica e
Emancipatéria e Educagdo para a Gestdo Ambiental. No entanto, escolher duas dentre as
inUmeras vertentes da Educacdo Ambiental demanda muito mais do que analisar, selecionar
e adaptar praticas e principios a determinado contexto. Consiste na experiéncia de a partir
das influéncias dessas vertentes, desenvolver um processo educativo, mediador das
interagdes entre sociedade e natureza.

Nessa perspectiva, a pratica da Educagdo Ambiental é compreendida como uma
experiéncia reflexiva, em que o ato de aprender pauta-se na contextualizacéo da realidade,
na indissociabilidade entre teoria e pratica e na recusa a simples transmissdo de
conhecimentos. Aprender €, entdo, criticizar sua inser¢do em determinado contexto. Dessa

forma, o espaco de aprendizagem é também espaco politico. Para Freire & Martins:

A aprendizagem, um problema politico; o conhecimento, um problema
politico. O que nos constitui como sujeitos — de linguagem, de fala, de
direitos, coletivo - no processo do conhecimento é sermos sujeitos de uma
pratica social (FREIRE,1987;MARTINS,2010)

O intento dessa linha de aprendizagem é estimular que por meio das experiéncias e
das reflexdes obtidas no processo de Educagdo Ambiental o sujeito adquira condi¢cbes de
perceber, intervir e atuar de forma autbnoma e efetiva nas questbes socioambientais que se
estabelecem em seu cotidiano (CARVALHO, 2004).

E ainda, como destaca Layrargues (2004), atuar no sentido de desenvolver acdes
coletivas para o enfrentamento dos conflitos socioambientais, com vistas a criacdo de
condicbes para a participacao politica dos diversos segmentos sociais. Funda-se na
percepcdo de quais alternativas, a partir da vivéncia de um coletivo ou grupo de atores
sociais, poderdo viabilizar e provocar a producdo de novas formas de organiza¢do, novos
conhecimentos e novas inter-relagdes.

O processo de aprendizagem e o processo de transformacdo das relacbes
socioambientais sdo inerentes um ao outro. Processos tanto internos quanto externos.
Ambos o0s processos permeiam as relagdes individuo/sociedade, sociedade/natureza e
individuo/individuo. Essa amalgama de relacdes recebe e exerce influéncia direta na

formacgé&o do sujeito.
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2.2 A FORMACAO DO SUJEITO

A formacao do sujeito se d& enquanto ser individual e social, e se forja nas relacfes
construidas e desconstruidas ao longo das experiéncias vividas. Para Galvani (2002) trés
polos influenciam na formacdo do sujeito. O autor os denomina de: heteroformacéo,
autoformacao e ecoformacao. Os trés pélos sdo processos interdependentes de tomada de
consciéncia (GALVANI, 2002).

Um processo tripolar

llustracéo 7: Processo Tripolar de formagé&o do sujeito
Fonte: Galvani, P.(2002 p.96)

Galvani (2002) afirma que parte de nossa formacdo é determinada pelo meio
ambiente cultural (heteroformacgéo), pela educacdo que recebemos, pelas influéncias sociais
herdadas da familia, da infancia e dos habitos socioculturais que cercam o individuo. De
acordo com Vygotsky (2005) a forma de estruturar o pensamento e as habilidades cognitivas
séo resultado das atividades praticadas decorrentes da histéria social e dos habitos sociais
em que o individuo se desenvolve. Hannah Arendt (1997) afirma que: o impacto da
realidade do mundo sobre a existéncia humana é sentido e recebido como forca
condicionante. Dessa forma, os seres humanos sédo seres condicionados, pois tudo aquilo
com o qual eles entram em contato torna-se uma condicdo de sua existéncia.

Nesse sentido, Galvani (2002) afirma que o sujeito em sua formagao também recebe
influéncias fisicas, climaticas e das interacdes fisico-corporais e inclui uma dimensédo

simbdlica. O autor denomina essa esfera de ecoformacéo.

O meio ambiente fisico em todas as suas variedades (florestas, desertos,
paises temperados, metropoles urbanas, etc) produz uma forte influéncia
sobre as culturas humanas, bem como sobre o imaginario pessoal, que
organiza o sentido dado a experiéncia vivida. (GALVANI, 2002, p.97)
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Galvani (2002) expde também sobre a autoformacéo, a qual se constitui pela tomada
de consciéncia de si, do seu préprio processo de funcionamento e pela assuncdo da
recorréncia existente entre a autoformacéao e as esferas heteroformativas e ecoformativas.

A partir dai levantam-se trés pontos importantes: 1) nessa perspectiva 0 sujeito
apropria-se de seu préprio processo de formacdo; 2) as experiéncias sdo a base do
processo de formacao, seja as que ja foram vivenciadas e influenciam sua acgéo/interacao
futura, seja a prépria experiéncia reflexiva que possibilita novas vivéncias e o reinvento de si
e de sua acdo/reflexdo; 3) diferentes niveis de consciéncia emergem desse processo, no

que diz respeito a si, a um coletivo e a complexidade do vivido.

2.2.1 O protagonismo do sujeito em seu processo de formagao

Nesse contexto, a aprendizagem assume uma perspectiva mais democratica e ativa
e ndo reduz os educandos a meras sombras, proibidas de voz, critica e reflexdo. (GALVANI,
2002; FREIRE 1987; MARTINS, 2010). Em que, aprender significa (re) conhecer.
Reconhecer-se como sujeito capaz de conhecer e aprender em relacdo com outros sujeitos
igualmente capazes (FREIRE, 1992).

Assim, 0 sujeito ao tomar consciéncia de si torna-se sujeito de aprendizagem e
também sujeito de conhecimento. Descobre e valoriza sua relagdo com o mundo exterior.
Descobre sua capacidade de questionar e transformar as relacdes que o envolve e que
estabelece. E percebe-se dotado de diferentes ordens de conhecimento seja cientifico, seja
de senso comum (MARTINS,2010).

Para Morin (1996) a tomada de consciéncia de si € uma experiéncia reflexiva, de
carater recorrente e que repousa no principio fundamental da autocomputacio® e da
autocogitacdo®’. Os processos de cogitacdo e de computacéo retroagem um sobre o outro.
Por um lado, a autocomputacdo responde pela formacéo da identidade do ser-sujeito por
meio de um processo de percepcao - identificacdo/disjungéo - do préprio sujeito e do mundo
em que se insere. E por outro, a autocogitacdo, que pela linguagem dé sentido, organiza o
conhecimento e concebe o pensamento.

A consciéncia de si e das relacdes que o sujeito estabelece vigoram-se por meio da

linguagem, seja ela oral, gestual, escrita, artistica, musical ou matematica (VYGOTSKY,

% Sup8e um principio l6gico de disjungdo/identificacdo entre a instancia subjetiva (EU), o ser objetivamente
computado (SI) e a entidade objetiva/subjetiva (MIM). E operar uma autoafirmacdo do Sl e a
autotranscendentalizacdo do SI. Compde o processo que produz e mantem a identidade do ser, do ser-sujeito
gl7\/IORIN,1996)
Refere-se ao pensamento, o qual emerge das operagdes computantes (identificagdo/disjuncéo). A computacao
€ percepgdo ao passo que cogitacdo € concepcao. (MORIN,1996)
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2005). A linguagem permite ao humano colocar-se perante a vida com autonomia, pois é ela
que lhe atribui posse de sua liberdade, portanto, ter mundo é ser capaz de construi-lo e de
possui-lo pela linguagem (RODRIGUES, 2001; MARTINS, 2010). E a partir da linguagem
que o sujeito reconhece e identifica diferencas e semelhancas entre ele e tudo o que lhe é
exterior.

Tanto a linguagem quando essa relacdo de pertencimento e estranhamento
constituem o fendbmeno da auto-exo-referéncia. Morin (1996) explica que a auto-exo-
referéncia é a aptiddo para ser ao mesmo tempo objeto e sujeito. E a capacidade de ao
mesmo tempo referir-se a Si e ao que ndo é Si. E o que une a referéncia de si e a referéncia
do que € o outro.

Esse € o primeiro passo de um processo de formagédo do sujeito, reconhecer-se,
reconhecer o outro, reconhecer as relacdes que o conecta e constroi diferentes mundos

culturais.

2.2.2 Ser Sujeito: A conflitante autonomia

E entdo, o que é ser sujeito? Um ser sujeito € habil para realizar a disjuncao entre Si
e ndo-Si. Situa-se em seu mundo, percebe esse mundo e percebe-se. Sendo capaz de, por
meio da linguagem, desvelar e criticizar suas relagbes com o outro ambiental/social. Ser
condutor de seu proprio processo de desenvolvimento e formacdo. Para MARTINS (2010),
nessas circunstancias:

O sujeito tem o dominio de suas condi¢fes, técnicas, conceitos e principios
que lhe permite escrever o que deseja; ler o que escolheu; classificar
quantidades; apreciar esteticamente. E competente para operar tais
escolhas. Ele adquiriu autonomia, libertou-se daqueles que fizeram sua
orientacdo até esse ponto (MARTINS, 2010 p. 9)

No entanto, Martins (2010) ressalta que é nesse momento em que 0O sujeito se
depara com o desafio da autonomia e consequentemente com novos e mdultiplos
guestionamentos sobre o que significa ser livre. Qual o sentido dessa liberdade, como
exercé-la? Até que ponto sou livre? O que permite acertar em minhas escolhas? Até que
ponto em minha vida penso que estou me deixando ser manipulado? Qual é o grau de
dominio que exergco sobre minhas decisbes? Para a autora, quando o sujeito de
aprendizagem alcanca o principio base da ética: aprende que € inevitavel que sejamos
livres, o que implica estar consciente de que somente ele sabe o que Ihe convém da mesma
maneira que cabe a ele filtrar e dispensar tudo o que exer¢ca dominio sobre suas escolhas e,
muitas vezes, distorce seus interesses e necessidades.

A ética mencionada pode ser entendida como uma reflexdo a respeito do que

consideramos valido, ao analisarmos certos comportamentos e compararmos diferencas
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culturais, e ao fazer essa comparagdo, reprimimos, rejeitamos ou aceitamos e assim
instituimos normas sociais. Posicionar-se com autonomia é perceber-se participante na
construcdo dessas normas, na manutencdo e na criacdo de novos padrdes sociais. A
autonomia se expressa na incorporacdo de uma postura comprometida com essa
participacdo, centrada nos principios da solidariedade e da responsabilidade®.

No entanto, o sujeito ndo sabe muito bem o que significa essa liberdade e diante do
desconhecido vivencia um conflito entre um comportamento prescritivo e um comportamento
responsavel.

Toda prescricdo é imposicdo da opcao de uma consciéncia a outra. Dai, o
sentido alienador das prescricdes que transformam a consciéncia
recebedora no que vimos chamando de consciéncia "hospedeira” da
consciéncia opressora. Os oprimidos, que introjetam a “sombra” dos
opressores e seguem pautas, temem a liberdade, na medida em que esta,
implicando a expulsdo desta sombra, exigiria deles que “preenchessem” o
“vazio” deixado pela expulsdo com outro conteddo — o de sua autonomia. O
de sua responsabilidade, sem o que nado seriam livres. (FREIRE, 1987 p.
18)

Vé-se preso em uma dualidade. Encontra-se entre 0 querer ser e o temer ser. Entre
ser critico ou ser alienado. Por um lado, acomodado, adaptado e imerso na propria
engrenagem dominadora, teme a liberdade. E muitas vezes o medo da liberdade o conduz a
ser opressor também. E por outro lado, anseia ser livre e sujeito de oportunidades e de
escolhas (FREIRE, 1987).

Esse é um grande dilema enfrentado pelo sujeito em seu processo de formagéo e
transformacédo. Estar ciente de que a liberdade € uma conquista constante e exige uma
busca permanente, logo, s6 existe mediante ato responsavel de quem a deseja, 0 que torna
a superacgédo da contradicdo um desligamento doloroso.

Mas s6 reconhecer-se numa relacdo dialética opressaol/libertacdo ndo é o bastante.
E necessario entregar-se a uma praxis libertadora (FREIRE, 1987). Essa entrega requer
reconhecimento critico de sua condi¢do e posicao em seu mundo cultural e ambiental. Para
que, a partir de uma acao transformadora se permita partir de uma racionalizacdo para uma
nova racionalidade. Logo, o alcance da condi¢cdo de sujeito ético s6 se da na associacao
entre conhecer e intervir. Por meio da participacdo em ac¢bes, da realizacdo de escolhas e
das reflexdes feitas ao longo das experiéncias vivenciadas.

Portanto, a pratica educativa se desenvolve na experiéncia do exercicio da
participacao e da cidadania. Processo que aliado a praxis e ao didlogo de saberes, compde
recorréncias entre acao/reflexdo. Para Loureiro (2005 p.328) conhecer e agir sdo dimensdes
proprias que ganham condi¢des para transformar as realidades & medida que se relacionam

e se constituem mutuamente.

% para Santos (2000), os conceitos de responsabilidade e solidariedade fundamentam o pensamento para uma
nova ética, referente ao processo de legitimacao e respeito do outro, seja este ambiental ou social.
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2.2.3 A experiéncia reflexiva

A construcdo do conhecimento e da autonomia se da em estreita relacdo com o
contexto em que é utilizado (MARTINS, 2010). Parte-se do pressuposto que o conhecimento
€ resultado de um imprinting cultural (MORIN,1996), das relacdes sociais e da experiéncia
social. Vygotsky (2000) afirma que o conhecimento é interativo e ativo por construir novos
conhecimentos e por ser construido no bojo das relag@es intra e interpessoais.

O processo educativo, situado em uma perspectiva relacional, forja comumente
teoria e pratica, ou seja, saberes e fazeres. Jacobi et all (2009) atenta que o conhecimento é
construido com o sujeito e ndo para ele, assim, o0 sujeito se constitui como aprendente e
ensinante. Pode-se considerar que a construcdo do conhecimento € uma relacdo
sociocultural e histérica.

Isso porque, aprendemos em qualquer das inUmeras relagbes que tecem a grande
teia da vida. Aprendemos com as experiéncias que o cotidiano nos revela, e nas quais
vivenciamos alegrias, injusticas, conquistas, desigualdades, conflitos, lutas, escolhas.
Entender o aprendizado como uma experiéncia social é caracterizad-lo como um processo de
acao e reacao.

Dessa forma, a experiéncia ndo apenas tem carater instrumental, o que a qualifica
somente como uma agdo no mundo. A experiéncia € em si, uma relagdo com o mundo,
processo em que tanto o mundo e o sujeito mutuamente sdo modificados (TEIXEIRA,1975;
GONCALVES, 2010).

A partir desse olhar sobre a experiéncia, a relacdo EU-ISSO se transforma em EU-
TU. O que se traduz no entendimento de que outros podem fazer-me humano e tenho eu
de os fazer humano. Mas esse TU, ndo é s6 humano, é outro, seja social ou ambiental. O
outro é igualmente sujeito e ndo mais objeto (EU-ISSO) (BUBER, 2001 ; MARTINS, 2010).

A relacdo EU-TU consiste em compreender que o humano € ente de relagdo ou que
a relacdo é fundamento de sua existéncia. E que essa relacdo baseia-se no encontro
reciproco e parceiro entre dois entes, o elo para uma vida dialégica (BUBER, 2001). Nessa
dialogica reside a reflexdo entre saberes e fazeres, entre 0 eu e o ndo-eu. Tal reflexdo
expande o campo da percepcdo ao destacar o continuo processo de transformacao da
realidade, a complexidade das relacbes sujeito/mundo, e 0 movimento recursivo entre
objetividade e subjetividade.

A reflexdo que se propde, por meio da educacdo, consiste em problematizar as
relagbes que o individuo estabelece com o mundo. E diz respeito a reconhecer a si e a
totalidade dinAmica e multidimensional na qual se insere (MORIN, 2000; FREIRE, 1987).
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Parte-se da premissa de que o sujeito a medida que constréi um pensar e conhecer critico a
respeito do eu, do outro, seja este social ou ambiental, desperta para as relacdes e
interdependéncias estabelecidas entre ele e seu contexto socioambiental. Para Paulo Freire
(1987 p.41):

A educacdo problematizadora se faz, assim, um esforgo permanente por
meio do qual os individuos vao se percebendo, criticamente, como estao
sendo no mundo com que e em que se acham. (FREIRE, 1987 p.41)

Assim, 0 sujeito a medida que desenvolve a consciéncia de si, desenvolve uma
consciéncia coletiva. A construcdo do individuo, enquanto sujeito, é também o
desenvolvimento do ator social. Reconhece-se capaz de intervir e pertencente a um
agrupamento, um sitio de pertencimento (ZAOUAL, 2003). Segundo Reys e Salinas (2002)
esse agrupamento ndo necessariamente € legal ou reconhecido politicamente. Refere-se a
percepcdo do comum, de comuns, reconhecimento que forma diferentes redes de
pertencimento. A nocdo de pertencimento parece atentar para um conhecimento que se
sabe pertencente e se quer compativel com a complexidade do vivido (SA, 2009, p.6). E o
que Paulo Freire (1987) denomina de reconhecimento que engaja.

Ao problematizar suas relacbes, e ao perceber ser e estar interdependente e
pertencente a um conjunto dindmico de interacdes situa-se comprometido com o outro
social/ambiental. Portanto, o sujeito a medida que interage e exercita o pensamento critico,
abre possibilidades para reinventar-se e desse modo recriar suas praticas.

Freire (1987) observa gue nesse contexto, a experiéncia constitui a consciéncia da
mesma forma que a consciéncia constitui a experiéncia. O que atribui a consciéncia uma
intencionalidade. E se ha uma intencionalidade serve para intervir no mundo.

Essa intencionalidade € que da significado a acao/reflexdo, preenche o vazio do
objetivismo com sonhos, motivagfes e escolhas. D& carater politico e sentido cultural ao
processo de formacdo de sujeitos e ao processo de ensino/aprendizagem. Amplia a
possibilidade de constituicdo de identidades em espagos de convivéncias, ao criar espacos
de critica e autocritica quanto a forma como a vida é produzida, reproduzida e organizada.
Trata-se de refletir a materialidade e a imaterialidade da vida a partir da convivéncia.

Essa experiéncia reflexiva se d4 em relagdo, em comunhdo com outros. Nesse
sentido destaca-se, enquanto espaco de relacdes e rede de pertencimento, o grupo. Martins
(2005) afirma que, a forma mais eficaz de organizacdo, capaz de permitir vivéncias
educativas é, sem duavida, o grupo. Organizar-se em grupos consiste em aprender a

aprender.
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2.2.4 O grupo como espaco de transformacéo

Ao grupo é atribuido carater de laboratorio social (LEWIN,1973), grupo operativo
(PICHON-RIVIERE, 1995, p.90), comunidade de préatica (WENGER, 1998, p.7), circulos de
cultura (FREIRE, 1987). Tais definicdes partem da premissa: tem-se uma equipe de trabalho
interessada em agregar ao seu contexto social modificacdes de atitude desencadeadas por
meio de comunicagao-discussdo-acdes integradas.

O grupo representa um conjunto de relacdes cujo sentido € empreender acbes
destinadas a satisfazer as necessidades de seus integrantes. As pessoas assumem um
fazer coletivo, motivadas por essas necessidades comuns. Nao ha vinculo nem grupo sem
um fazer, sem uma tarefa, seja explicita ou implicita, seja consciente ou inconsciente
(PICHON-RIVIERE, 2005; MARTINS, 2010).

Martins (2010) afirma que:

O grupo é, assim, uma estrutura operativa que permite a nossa experiéncia
social. Formar-se em grupo consiste em aprender a aprender. O trabalho de
educacdo procura potencializar essa operatividade, centrando seus
integrantes no reconhecimento de suas necessidades, na elaboracdo de um
projeto e no desempenho de uma tarefa. Essa tarefa implica num fazer e
num refletir criticamente acerca deste fazer e acerca das relagbes que se
vao estabelecendo em fungéo do objetivo proposto.

Ou seja, além do reconhecimento das relagbes o e autoconhecimento, a partir do
grupo, desenvolve-se uma atividade comum, o segundo passo do processo de formacado. A
centralidade desse processo interativo situa-se no estabelecimento de objetivos e agbes, as
guais destacam a importancia do cotidiano e da realidade na organizagcédo de conhecimentos

pertinentes para a transformacéo dos contextos socioambientais.

O fazer coletivo forja-se em uma didatica interdisciplinar. Pichon-Riviére (1995)
ressalta que é interdisciplinar porque, primeiro, € baseada na pré-existéncia de um esquema
referencial inerente a cada individuo. Esse esquema referencial consiste num determinado
conjunto de experiéncias, conhecimentos e afetos; e segundo, na didatica cumprem-se
funcdes de educar, de despertar interesses e de transmitir conhecimentos por meio de um
aprender fazendo. Para Leff (2004), a interdisciplinaridade é traduzida por meio do dialogo
de saberes, do encontro de identidades .

Essa perspectiva nos faz considerar toda carga simbdlica arraigada no pensamento
humano. E é esse acumulo de subjetividade que corporifica uma forma de pensar, agir e
sentir. Ou seja, da sentido e significado a identidade do sujeito e consequentemente molda
sua forma de interagir. O processo educativo articula as histérias de vida dos sujeitos com o

mundo que o circunda.
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Entdo, o grupo, enquanto espaco de vivéncia educativa, valoriza as experiéncias na
formacado do sujeito e de sua identidade. D& relevancia a diversidade de olhares, historias
de vida e subjetividades. Permite que sejam compartilihados sentidos e significacbes
diferentes, produzidos a partir da vivencia de cada individuo. E favorece a reinvencao de si
e de suas relacoes.

2.3 IDENTIDADE E EDUCACAO AMBIENTAL: (RE) CRIAR PARA (RE) AGIR

Até aqui, foram destacados trés processos como constituintes da formacédo do
sujeito: o reconhecer pertencente a um sitio simbdlico, o conhecer a partir de experiéncias

baseadas em relagdes socioambientais e a recursividade entre aprender e fazer.

Perspectiva que compreende a aprendizagem, a formagdo do sujeito e a
transformacdo das relacbes socioambientais como processos inerentes. Assim, a
experiéncia reflexiva e a construgcdo de identidades sdo centrais no processo de
transformacdo das relagBes socioambientais. Pois, a medida que s&o construidas
possibilidades e criadas condi¢cdes para o repensar do ser, por meio de uma experiéncia de
aprendizagem critica e interativa, baseada na reflexdo e no interacionismo simbdlico
(BLUMER, 1969) sao ressignificadas a acao social e o sentido das relagdes entre o sujeito e

0 mundo em gque se insere.

Percebe-se que as transformacgfes das relagdes socioambientais ndo sdo dadas, e
sim, reorganizadas, reformadas, negociadas. Sdo elas, resultado da vivencia cotidiana em
processos socioambientais, perpassam pela mudan¢a da forma de pensar, reconhecer,
conhecer e interagir. Logo, sé@o praticas fundadas na construgcéo dos sentidos e significados
socioculturais que condicionam as relagfes sociais, a apropriacdo e uso dos recursos

naturais e principalmente a constituicdo de nossas identidades.

Significados estes, construidos em mundos culturais nos quais se inserem 0s
distintos contextos sociais e sdo produzidos multiplos discursos. Foucault (1979) resume o
termo discurso como sendo os diferentes modos de sistematizar as areas do conhecimento

[

e praticas sociais. Os discursos representam a politica geral de “verdade” de cada

sociedade. Esses discursos referem-se a diferentes modos de ser (GEE, 1990; 2001).

Cada um de nés é membro de muitos discursos e cada discurso representa uma de
nossas multiplas identidades. Distintos discursos coexistem e constroem as diferencas de

que somos feitos. O sujeito se encontra situado em uma teia de discursos, 0s quais
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constroem diferentes identidades, que combinadas ou ambiguas representam e constituem

a vida social.

Cada individuo ou coletivo € entdo portador de multiplas identidades e, portanto
diferentes discursos. Os sujeitos se apropriam dos discursos, e por meio deles, definem a
forma como irdo se envolver na construcéo de significados. Assim, se constroem, constroem
0s outros e agem no mundo (MOITA LOPES, 2003; GEE 1999;2001). Ao participarem das
praticas discursivas, estabelecem um processo de co-construcdo de si e do outro. O
discurso é uma forma de construir 0 mundo e as identidades sociais, e é marcado por
circunstancias sociais e histéricas e também por relagdes de poder (DUTRA, 2003; MOITA
LOPES, 2002; FOUCAULT,1979).

E importante ressaltar que ndo se trata da construcdo de identidades pessoais, da
esséncia do individuo, da subijetividade interior do ser em si mesmo. Parte-se de uma visao
socioconstrutivista, em que identidade é a fonte de significado e experiéncia de um povo.
Identidade é, portanto, um processo social de construgdo de significados com base num
conjunto de atributos culturais (MOITA LOPES, 2003; CASTELLS, 2000).

Devido a auséncia de uma base imutavel, que se mantém a mesma durante a
historia, se formam identidades que nao sdo unificadas, sendo cada vez mais contraditérias,
fragmentadas e em fluxo (MOITA LOPES, 2002). Hall (1996) afirma que a identidade é um
constante devir e que rompe com sua concepcao reificada. Sdo assumidas identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que nao sao unificadas ao redor de um “eu”
coerente. Coexistem identidades contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal
modo que nossas identificacfes estdo sendo continuamente deslocadas. (HALL, 2005,
p.13).

Assim, a construcdo de identidades tem carater politico, posicional e conjuntural
devido a sua formacdo em tempos e espacos especificos. Baseia-se em tendéncias sociais
(discursos) que reorganizam a estrutura das sociedades (CASTELLS, 2008). Contudo, os
discursos séo espagos politicos em que ha o exercicio e disputa do poder. Por intermédio
deles, verdades e normas sociais sao legitimadas por atores sociais e naturalizadas por
distintas sociedades. E por meio dos contra discursos, esses regimes de verdades séo
contestados e refutados, o que permite reconstrui-los (FOUCAULT, 1979; DUTRA, 2003).

As relacbes de poder sdo as bases em que se constroem o0s discursos e as
identidades que forjam nosso posicionamento ho mundo. Posicionamo-nos no mundo sob a
influéncia de diferentes discursos. Essa influencia define a forma como apreendemos e nos

relacionamos com as distintas realidades. Podemos afirmar que os discursos refletem uma
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consciéncia intencional que caracteriza nossa relacdo com o mundo e nos posiciona em

multiplas identidades.

No entanto, essa intencionalidade advém da compreensdo da relacdo sujeito e
mundo, da interpretacdo e percep¢do de sua condicdo e posicdo social e terrena. Logo, ter
consciéncia implica exercer o sentimento de pertencimento. A consciéncia de pertencer a
mundos culturais, sociais e ambientais é a condigdo fundamental para que possamos definir
nosso posicionamento em diferentes discursos, identidades e caracterizarmos nossa
intervencdo e a intencionalidade de nosso pensar e agir (FREIRE, 1987; MORIN, 2000).
Como afirma Freire (1987) tratamos precisamente dessa consciéncia de mundo, tocado e

transformado, e que gera a consciéncia do eu.

Freire (1987) afirma que a consciéncia do mundo alude o mundo da consciéncia. Ha
uma sincronia entre ter consciéncia e ter mundo. O mundo constituinte da consciéncia € o
mundo da consciéncia, um objeto que ao ser percebido se torna espago de posicionamento
e de construgcdo de diferentes discursos fundados em intencionalidades conscientemente

assumidas por meio da linguagem.

O processo de tomada de consciéncia segundo Oliveira & Carvalho (2007) pode
situar-se em trés estagios possiveis: imersédo, emerséo e inser¢cao. O primeiro refere-se ao
individuo que envolto pela realidade que o cerca ndo consegue pensa-la. O segundo,
emersao, refere-se ao individuo que consegue distanciar, objetivar e admirar sua realidade.

E insercao, remete a ideia do individuo capaz de transformar seu contexto a partir da praxis.

Nesse sentido, Freire (1981;1987) destaca a existéncia de diferentes niveis de
consciéncia. Uma consciéncia intransitiva que representa um descompromisso do individuo
com sua existéncia. Uma consciéncia transitiva ingénua que consiste na auséncia de uma
acao consciente capaz de intervir de fato na vida social, pois ndo estabelece acao reflexiva
critica com o mundo e com os outros. Ndo cria sua autonomia e se subordina as forcas
sociais determinantes. E a consciéncia transitiva critica que é expressa pela agéo e reflexdo
transformadora do sujeito.

Mas como observar esses niveis de consciéncia ao longo de um processo de
Educacdo Ambiental? Para empreender essas relacdes teremos como ponto de partida a
perspectiva da Educagdo Ambiental como instrumento ideolégico de reprodugéo e producdo
de condic¢8es sociais. A E.A é entdo agente de mudanca cultural.

Para tanto, uma Educacdo Ambiental problematizadora, atua no sentido de legitimar
certos discursos enquanto desconstroi e desemprega outros. Como por exemplo, busca
legitimar discursos que privilegiam: a qualidade de vida; a interdependéncia entre humanos

e natureza como condicdo para manutencdo da vida; a cooperacdo; a preocupacado com a
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justica e a equidade social e ambiental; a diversidade e o pluralismo; e a participacéo social.
E em contraponto, age para deslegitimar discursos que defendem: a uniformidade e a
centralidade; o arbitrarismo; o dogmatismo; a competicdo; a dominagédo da natureza; dentre

outros.

Nessa pesquisa, dois discursos sdo centrais no processo de formacéo do sujeito por
meio da Educacdo Ambiental: conservacdo ambiental e género em assentamentos da
reforma agraria. Discursos que atuam na constru¢do de duas identidades: a de sujeito

ecoldgico e a da mulher como agente transformador de sua prépria vida.

A assuncao dessas identidades depende de trés processos: despertar para uma
nova relacdo sociedade/natureza; exercer a nocdo de pertencimento socioambiental; e
refletir a respeito das limitagcdes, condicionantes e possiblidades em que sdo construidas a
figura feminina na sociedade. Analisaremos algumas das relagfes e niveis de consciéncia

gue se manifestam a medida que o sujeito se familiariza com esses processos.

2.3.1 A formacdao do sujeito ecoldgico: (Re) significando a relagéo sociedade/natureza

O conceito de natureza define-se historicamente no tempo e no espaco de forma que
toda cultura inventa suas concepc¢fes particulares a respeito deste tema. A questdo
ambiental é recorrente na historia, sempre existiu, porém assume diferentes sentidos nas
distintas sociedades, ora relacionado a divindade, outrora com a ideia de paraiso. Na
sociedade moderna a natureza deixa de ser 0o cosmos e passa a ser uma realidade
inventada.

Conforme Giddens (1991, p.27), em condicdes de modernidade, os lugares se
tornam cada vez mais penetrados e moldados. O que estrutura o local ndo é simplesmente

0 que esta na cena, as relacdes globais e locais também determinam sua natureza.

Parte-se entdo do pressuposto que 0s objetos constitutivos do ambiente
sdo quantidades de matérias com significados histéricos e culturais
(ACSELRAD, 2004,p. 14)

Dessa forma, os eventos relacionados ao meio ambiente ndo sdo meras invencgdes
sociais abstratas, pairando em um éter cultural que, por sua vez, venha a determinar as
acdes humanas (GERHARDT & ALMEIDA, 2005, p.15). H4 um movimento dialético entre
subjetividade e objetividade, sendo este um espaco préatico discursivo, sempre em processo
de formacdo. Vé-se instaurada uma disputa entre distintas percepcdes que se formam e
buscam por legitimidade, definem e fundamentam os modelos de desenvolvimento a serem

aplicados por meio das praticas sociais.
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De um lado temos a ideia de dominacdo da natureza como recurso, a separagao
entre humanidade e natureza; e a dessacralizagdo da natureza. Nota-se que além da
dessacralizacdo da natureza ha também um processo de coisificacdo de tudo que foge do
tipo ideal do humano, processo este que culmina na dicotomizacdo das relacdes sociais
entre sujeito e objeto (GERHARDT & ALMEIDA, 2005). Perspectiva reforcada por alguns
mitos, dentre eles Duarte (1998, p.11) ressalta: o mito da natureza infinita, o mito do
progresso e do crescimento ilimitado, o mito da neutralidade e da superioridade da ciéncia e
da tecnologia.

Por outro lado, Gerhardt & Almeida (2005) destacam quatro ideias que entram nessa
disputa por legitimidade: 1) ideias vinculadas a protecdo da natureza de todo e qualquer
artificio humano, 2) ressacralizacdo da natureza 3) abordagem que foca na possibilidade de
se estabelecer uma convivéncia harmobnica entre sociedade e natureza; 4) aposta na
solucdo de problemas ambientais por meio de um avango no processo de desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico.

Diante da disputa entre essas diversas ideias, se sobressaem dois consensos
(GERHARDT & ALMEIDA, 2005): o primeiro que defende a ideia de natureza como algo
classificavel, definivel e utilizavel, como recurso a disposicdo da espécie humana. E o
segundo que entende o meio ambiente como valor, como algo finito a ser preservado.

Esse segundo consenso € a base de significado que tece o processo de formacao do
sujeito e de identidades por meio da Educacdo Ambiental. No entanto, a tomada de
consciéncia e o posicionamento nesses discursos, € um processo continuo de luta e
formacdo. Assim, o sujeito a medida que participa das distintas praticas educativas
apreende e se apropria dos discursos da Educacdo Ambiental o que culmina na emergéncia
de diferentes niveis de consciéncia.

Facamos aqui uma relacdo entre Educacdo Ambiental e os niveis de consciéncia
propostos por Paulo Freire (1987). Discutiremos sob a perspectiva dos niveis de
consciéncia, resultantes de um processo educativo, que sao manifestados pelos sujeitos
quando esses percebem e interagem com os preceitos do discurso ambientalista, o que ir4
refletir na assuncgéo ou ndo de sua identidade enquanto sujeito ecoldgico.

O primeiro passo é ponderar que a emergéncia global de temas como: aguecimento
global, mudancas climaticas, elevados indices de desmatamento, escassez de recursos,
riscos da energia nuclear, desertificacdo, perda da biodiversidade, degradacéo dos biomas,
dentre outros temas que compdem o ideario ambientalista, contribuiram para o
reconhecimento da importancia ambiental no processo de desenvolvimento, para a difusédo

dos discursos da Educacdo Ambiental e tornaram evidentes os danos causados pela acao
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humana ao meio ambiente e a propria vida. A crise ambiental trouxe o reconhecimento da
finitude da esfera ambiental e provocou uma levante sobre a necessidade de conservacgéao.

Temas antes desconsiderados pela opinido publica, pelos quais a sociedade
apresentava passividade, descompromisso. Consciéncia intransitiva (FREIRE, 1987) que
deve-se as préticas educativas passivas, denominadas por Freire (1987) como instrumentos
de uma educagdo bancaria.

E ndo é de se estranhar essa consequencia, jA que nesta visdo bancéria da
educacdo, o ato de educar consiste em depositar e trasferir informacdes. Somos vistos
como seres da adaptacéo, do ajustamento. E nos imposta uma passividade, e quanto mais
a exercitamos tanto menos desenvolvemos a consciéncia critica que resultaria em nossa
inser¢do no mundo como transformadores dele. Como sujeitos. (FREIRE, 1987 p. 33).

Passividade refor¢gada por um conjunto de fatores que embasam o comodismo e a
alienacgéo frente aos problemas socioambientais, tais como: 1) a logica capitalista que pauta
0 bem estar e a qualidade de vida na esfera individual e no estimulo ao consumo; 2) crencas
na evolucéo cientifica e na providéncia divina; 3) disseminagdo de pensamentos céticos,
egoistas e deterministas (GIDDENS,1991; GONCALVES, 2004; 2010)

Entretanto, reconhecer as origens causadoras dos conflitos socioambientais e
perceber que eles resultam ndo apenas de fendbmenos naturais, mas principalmente da agéo
humana sobre o meio, foi um significativo avanco e tem favorecido para a desconstrucao da
percepcdo reducionista da relacdo sociedade/natureza e dessa alienacao frente a crise
ambiental e cultural.

Momento que faz manifestar uma consciéncia transitiva ingénua (FREIRE,1987). Em
gque o0 sujeito é capaz de compreender a causa ambiental, tem conhecimento da
necessidade de conservar, mas nota-se a auséncia de uma acao capaz de intervir de fato
na vida social a favor da conservacao. Pois 0 sujeito ndao estabelece acao reflexiva critica
com o mundo e com 0s outros, ndo desenvolve sua autonomia, e subordina-se as forcas
sociais determinantes. Emerge, portanto, uma consciéncia ainda hesitante e incerta, a qual
comporta riscos de regressdo e cegueira, o que Morin (1996) denomina de
subdesenvolvimento da consciéncia.

E configura, no contexto da educagdo ambiental, um abismo entre a percepc¢ao dos
danos ambientais causados pela agdo antrépica e a acdo transformadora no sentido de
reverter esse quadro. E preciso estar atento a duas questdes: difundir a consciéncia seria o
mesmo que conscientizar? A crise ambiental trouxe o reconhecimento da finitude da esfera
ambiental, no entanto, o levante desse consenso necessariamente suscita a consciéncia de

conservagao?
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Pode-se afirmar que a difusdo, a socializacdo dos sujeitos com os discursos da
educacdo ambiental e a propagagdo da consciéncia dos danos causados pela acgéo
antropica sdo acdes insuficientes, se consideradas como atividades resultantes de um
processo educativo que se pretende critico e emancipatorio. Tem-se ai uma armadilha
paradigmatica, a qual reduz as praticas educativas e o processo de aprendizagem a simples
percepcdo dos conflitos socioambientais e pouco avangcam na construcdo de uma
sustentabilidade (GUIMARAES, 2006) pois € mantida a postura passiva e apatica frente as
gquestdes socioambientais.

Como superar essa armadilha? Em que contextos podem ser criadas condicbes
para 0 amadurecimento dessas consciéncias?

Para contrapor e superar a armadilha paradigmatica é preciso promover uma
reflexdo critica em que se problematize e contextualize a realidade vivenciada, por meio da
promocao de experiéncias as quais irdo favorecer o engajamento do sujeito nas questdes e
conflitos socioambientais, portanto, consiste em fomentar um processo ativo de apreensao
da realidade. No entanto, esse engajamento ndo pode perder de vista seu carater
desconstrutor de uma racionalidade hegeménica.

E preciso estar atento que a emergéncia da crise ambiental e a intensificacdo dos
conflitos socioambientais trouxeram para o cerne das relacbes sociedade/natureza a
discusséo sobre a finitude e a escassez dos recursos naturais, assim como, 0os obstéculos
ecoldgicos para o crescimento econdmico. O que acentuou as disputas pelo acesso e as
lutas por direito a uso e posse dos atributos naturais de nosso meio. Vé-se ainda que, as
gueixas ambientais foram geralmente relacionadas, pelos distintos grupos sociais, as
necessidades humanas. Como por exemplo, espaco para habitar, acesso a terra, agua,
energia, alimentos, fatores relativos a manutencao e sobrevivéncia da espécie humana.

Morin (1996) afirma que a esfera da consciéncia € mdvel, pode atrofiar-se e
desenvolver-se, em que 0 sujeito em seu processo de conhecimento e tomada de
consciéncia esta subordinado aos regressos e as falsas consciéncias, sendo pior que a
inconsciéncia, porque esta falsa consciéncia é legitimada como a prépria consciéncia.

Diante desse contexto podemos atentar para mais duas armadilhas que surgem no
processo de tomada de consciéncia. O sujeito se vé consciente, mobiliza-se frente as
questdes ambientais, no entanto, sua agdo nao se funda na praxis, e tendo desconexa acao
e reflexdo, limita, reduz e simplifica a percepcdo dos problemas socioambientais.

E quase sempre a ameaca de ter seus direitos de uso e posse dos recursos naturais
abalados a motivagdo pela qual diferentes grupos sociais reconhecem e se inserem no

discurso da conservagdo ambiental. No entanto, essa forma de apreender, nos conduz a
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uma reflex&o: as lutas pelo acesso e direito aos recursos naturais implicam em uma vontade
de conservagao, ou sédo em si mesmas uma ameaga?

Mouré&o (2005, p.247) destaca que a crise socioambiental, evidenciada por meio da
nossa incapacidade de nos relacionar de forma harmoniosa com os demais elementos do
vivo, se traduz na perda dos saberes praxicos. Conhecer e intervir no mundo com
consciéncia alicerca-se fundamentalmente na ideia de saberes praxicos, os quais derivam
da relagdo recursiva entre acdo-reflexdo-acao. Sado esses saberes praxicos que sustentam
as relacdes de mutuo Pertencimento entre 0 humano e o0 seu meio.

O papel da Educacdo Ambiental é justamente o de criar condicbes para que
individuos e grupos sociais ndo encerrem suas acoes e engajamento na satisfacdo imediata
de suas necessidades de uso e posse dos atributos naturais e que desenvolvam a
consciéncia transitiva critica, expressa pela agéo e reflexdo transformadora do sujeito.

Mas, em que pautar-se quando se pretende desenvolver uma educacdo ambiental
critica e emancipatéria? Ha que se considerar dois eixos: exercitar e despertar para 0 senso
de pertencimento e sentimento de co-dependéncia; 2) propiciar a dialética entre
acao/reflexdo por meio de um processo de aprendizagem ativo; Entdo ao processo de
Educacdo Ambiental cabe qual papel? Seria entédo, estimular a autocompreensdo humana
como co-dependente no cosmos?

E preciso estar atento para o perigo de instauracdo de uma légica mantenedora de
uma relagdo puramente utilitarista entre sociedade/natureza. E porque caimos nesse circulo
vicioso ?

Morin (1996) nos alerta que somos a Unica espécie viva que se afastou do sentido do
Vivo, que ndo sabe mais se relacionar com o ambiente como 0s outros vivos. Mourdo (2005)

faz uma critica ao fato do humano sentir-se separado do mundo vivo:

A ideologia individualista da cultura industrial capitalista moderna construiu
uma representacdo da pessoa humana como um ser mecanico,
desenraizado e desligado de seu contexto, que desconhece as relacdes que
o tornam humano e ignoram tudo que ndo esteja direta e imediatamente
vinculado ao seu préprio interesse e bem estar (MOURAO,2005 p.)

O que se quer dizer por meio dessa discusséo reside na alternativa do processo
educativo ndo ser apenas um processo de mudanca social e sim um processo de mudanca
cultural em que sua fungéo é ética e ndo apenas politica. Discute-se a mudanca de valores
e ndo apenas de interesses. Procura-se fomentar a ideia de natureza com bem em si e ndo
apenas como natureza de valor e de troca em que a transformagé&o vai além da mudanca da

acdo humana no mundo, mas compreende na mudanca da visdo humana de mundo.
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Nessa perspectiva a formacdo do sujeito abre possibilidades para se pensar uma
formacao social/leconémica/ambiental, como uma articula¢éo entre os processos ecologicos,
tecnoldgicos e culturais e sua relagdo com a ordem econémica e o Estado (LEFF, 2004).
Processo em que se tornam inerentes a cidadania, justica ambiental e a formacdo de uma

ética ecoldgica.

2.3.2 A nocdo de Pertencimento na formagdo da mulher como sujeito ecoldgico: A

emergéncia de um comportamento desviante

A partir da nogdo de pertencimento € que compreenderemos O processo de
formacdo da mulher como sujeito ecologico. Tem se ai a formacao de duas identidades
recorrentes e complementares. I1sso porque o despertar da identidade de sujeito ecolégico é
intrinseca ao despertar da identidade da mulher como sujeito de autonomia, direitos e
escolhas e pertencente a um mundo cultural. Além do que a legitimacao de sua acao como
sujeito ecoldgico, depende da valorizagdo de sua posicdo social enquanto trabalhadora rural
e vice-versa.

No entanto, a consciéncia dessas identidades, como ja discutimos, emerge da
consciéncia de ter mundo, sendo essa consciéncia que da intencionalidade a prética
reflexiva do sujeito. Ou seja, a consciéncia de si é formada a partir da consciéncia de
pertencimento. Mas em que consiste a nogdo de Pertencimento? Pertencimento remete-nos
a idéia de pertencer a uma sociedade, a um meio natural, a existéncia de uma ligacao entre
o0 interno e o externo, entre o eu e 0 outro, ou seja, entre individuo/sociedade,
individuo/individuo e sociedade/natureza.

Para Mourdo (2005, p. 252) temos que pensar o0 pertencimento ao oikos e ao socius
naquilo que é inerentemente especifico, ou seja, na condicdo propriamente humana de
nossa identidade cultural.

Mourdo (2005) afirma ainda que a visdo humana de mundo é estritamente uma viséo
cultural. E o que limita e também o que permite o humano moldar e remoldar seus padrées
culturais. Esses ajustes e transformacdes se dédo por meio da praxis e na relacdo de
pertencimento entre ecossistemas e sociedades humanas.

A relacdo de pertencimento é produtora de consciéncias ecoldgicas e sociais. Nas
palavras de Mourao (2005) consciéncia ecoldgica é o resgate da condicdo de pertencimento
na praxis humana e a reconstrucdo do anel recorrente entre sociedade e natureza.

Podemos afirmar que a relacdo de pertencimento admite dependéncia e autonomia,
semelhanca e estranhamento, somos seres pertencentes ao mundo fisico, ao mundo vivo,

mas ao mesmo tempo somos enraizados em universos culturais. Assim, nossa identidade

68



ecoldgica tecida comumente com a identidade social, sdo dois processos que se articulam
por meio de experiéncias reflexivas as quais constroem possibilidades para a intervencéo a
favor da sustentabilidade.

No contexto desse trabalho, a identidade construida a partir das relag6es de género,
a qual exerce influencia direta com a formacdo autbnoma e engajada da mulher como
sujeito ecolégico. No entanto, como inserir as questdes de género nesse processo
educativo? Como abordar?

Ha duas formas de se entender e trabalhar as questdes de género. Na primeira, a
nocdo de género é reduzida ao universo feminino. Nessa abordagem centra-se
exclusivamente nas mulheres e em suas necessidades praticas, pensamento que convertido
em agles resulta em um conjunto de atividades que capacitam a mulher para atuar e

complementar o processo de desenvolvimento de seus respectivos contextos.

A outra abordagem enfoca nas determinac¢des de género, e ndo exclusivamente na
figura da mulher. Nessa perspectiva, considera os interesses estratégicos das mulheres,
supbe a equidade de participacdo, refere-se ao poder de escolhas e a igualdade de direitos
e oportunidades entre homens e mulheres, na qual as mulheres séo sujeitas do
desenvolvimento, o que significa maior empoderamento. E transformar a realidade das
mulheres a partir da mudanca da forma de interacdo que ocorre em seu contexto social e

assim, conduzir uma reavaliagcdo das relacdes de género.

A segunda abordagem é a adotada nessa pesquisa. Isso porque se compreende 0
conceito de género como um construto relacional (SCOTT, 1989; KIMMEL,1998) e que a
compreensédo da construcdo da feminilidade é transversal a constru¢cao da masculinidade. A
visdo do conceito de género, como fundado em relagbes e construgdes sociais, refuta o
determinismo biolégico implicito no emprego de termos como sexo e diferenca sexual. O
gue nos permite constatar que o que é definido masculino ou feminino pauta-se no que
determinada sociedade elege e legitima como sendo caracteristicas de homem e
caracteristicas de mulher, nem s6 caracteristicas, mas também papéis e funcdes sociais.
(SCOTT, 1995; LOURO,1998).

Crawford (1995) analisa o conceito de género como um sistema que atua em trés
niveis: social, interpessoal e individual. O primeiro baseia-se na premissa de que género &
formado por um conjunto de relagbes de poder. Nesse sentido, SCOOT (1995) afirma que o
conceito de género é um dos discursos que sistematizam a percep¢ao e a organizagdo da

vida social, e exerce influéncia direta nas construcdes e na distribuicdo do proprio poder.

O segundo nivel, proposto por Crawford (1995) é o interpessoal em que um universo

de significados contextualiza e caracteriza o comportamento social ao definir o que e “ser
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homem” e o que é “ser mulher’. Sado crencas baseadas na determinacdo das diferencas

sexuais que fundamentam a maneira como iremos nos portar nas interagdes sociais.

E o terceiro nivel € o individual em que o género é inerente ao individuo, podendo ser
masculino ou feminino. Perspectiva reforgada pela existéncia de teorias que tentam indicar
aptiddes e habilidades especificas para cada género, o que acaba por determinar e limitar
as possibilidades e posicionamentos a partir do género de cada um.

Por meio dessas andlises a respeito do conceito de género, é possivel observar que
0 conceito de género e identidade se inter-relacionam, ja que situa as determinacbes
bioldégicas e comportamentais, como sendo questfes e constru¢des sociais a respeito do
“ser homem” e do “ser mulher”. E principalmente, por ressaltar que tais determinacdes sao

subordinadas as rela¢des de poder.

Tanto o construto identidade quanto género, fundamentam a construcdo da
consciéncia de si e a consciéncia resultante do que os outros assimilam desse “eu”.
Percepcgbes estas forjadas na constituicdo de género como uma categoria relacional, o que
ird influenciar o posicionamento ou nao do sujeito em discursos e identidades que dialogam

com construc¢des sociohistoricas e culturais acerca do masculino e do feminino.

Assim, “ser mulher” ou “ser homem” varia em cada sociedade (comunidade, grupos
sociais, etc.) e que a posi¢cao ocupada por cada individuo dependera dos valores e normas
agregadas as definicdes e entendimentos das categorias de feminino/masculino (SCOTT,
1995, 1998; LOURO, 1995; MATOS, 2008; CRAWFORD,1995) e que portanto, estédo
pautados em tendéncias e modelos sociais determinadas por relacfes de poder. Relacdes
de poder compreendidas na perspectiva de Foucault (1993), como algo que se processa no

cotidiano das sociedades e se d& por meio de (re) negociagdes.

E nessa perspectiva de mediacédo e (re) negociacéo das relacdes de poder que o
processo de Educacdo Ambiental se propde, enquanto experiéncia reflexiva, promover
desconstrugbes constantes das relacdes de poder que procuram denominar a diferenca
sexual. Porém, o foco do processo educativo, ndo € desconstruir as diferencas entre
homens e mulheres, mas ressignificar as praticas discursivas que transformam essas
diferencas em desvantagem para as mulheres. Assim, a identidade social de género € trago

central na construgéo da identidade de sujeito ecologico.

Isso porque se olharmos para a problematica de género no mundo rural, deve-se
considerar o tema da invisibilidade do trabalho feminino. Essa percepcdo € decorrente de
uma definicdo socialmente construida como “um jeito de ser mulher” e esse comportamento
ird influenciar o modo de reconhecimento de suas préaticas e de sua atuacao naquele meio.

Essa percepcdo, no meio rural, se da relacionada as tarefas domésticas ou relativas a
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indastria rural, e quase sempre sdo esquecidas ou desvalorizadas pela sociedade rural
(MELO & DI SABATTO, 2006).

Podemos atribuir essa desvalorizagéo a trés fatores: 1) geralmente a mulher rural
desempenha atividades que ndo estabelecem relacbes monetérias, como por exemplo, o
cuidado com a casa, os filhos e assisténcia na producéo familiar; 2) reflexos da cultura
patriarcal, de dominacdo masculina, que define a inferioridade do papel feminino na
sociedade;

Ha que se considerar um terceiro fator que também desqualifica o trabalho da mulher
rural. Quando esta se engaja em atividades que extrapolam a unidade familiar e soam como
concorrentes as identidades de mée e esposa — desvio dos padrées comportamentais prée-
estabelecidos. Seja em sua inser¢cdo em grupos produtivos, mutirdes, prestacao de servigcos
e quando assume cargos ou posi¢cbes de lideranga e representatividade em sua

comunidade.

Dessa forma, a analise que se faz é que mesmo com a ascensdo de movimentos de
mulheres nas ultimas décadas, a emergéncia dos questionamentos de certos estere6tipos a
respeito do posicionamento feminino na sociedade, o surgimento de novas atividades para
as mulheres que extrapolam a unidade familiar € preciso reconhecer que a ideologia
patriarcal do reconhecimento da soberania masculina frente a feminina ainda marca de
forma profunda a sociedade. Inferioridade que é ainda mais evidente no meio rural, ja que
mantem o trabalho no plano simbdlico, ainda como trabalho complementar, sendo

caracterizado como uma ajuda da mulher rural (MELO & DI SABATTO, 2006).

Refletir sobre essas questfes, sobre as condicionantes sociais que definem o papel
da mulher permite a tomada de consciéncia das contradicbes e das multiplas conexdes da
realidade, pois conduz a pensarmos dialeticamente o posicionamento do sujeito, no caso a
mulher, em seu contexto e nas relacées que a envolve. Como afirma Morin (1991) é o
exercicio de perceber as marcas por nos herdadas de um imprinting cultural o qual nos
hipnotiza e normaliza a reprodu¢é@o de nosso comportamento e nos conforma sobre o que é

verdadeiro, errbneo, bom e perverso.

Tais vivéncias propiciadas pela reflexividade do espirito e o incentivo a praxis
situadas num anel dialdgico, podem ser espacos potenciais para o exercicio da flexibilidade
e consequentemente para a formagdo de comportamentos desviantes (Morin,1996) uma
vez que provocariam nesse movimento as brechas, precursoras da transformacéo
paradigmética. Por meio do didlogo com as incertezas, o qual se desenvolve

processualmente e reflexivamente, sendo desencadeado por meio das relacdes
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antagobnicas, recursivas e holograméaticas entre praticas, teorias e sujeitos. E permitem ir

além das cegueiras do objetivismo e das verdades absolutas geradas pela racionalizagéo.

Assim, criam-se condi¢bes para a emergéncia do comportamento desviante, que

segundo Martins (2010), se d& da seguinte maneira:

De um pensamento linear, logico-formal somos levados a pensar
dialeticamente: percebendo as contradigdes no interior dos fendmenos e as
multiplas interconexdes da realidade. Comeca a operar entdo um paulatino
abandono dos modelos de dependéncia, passividade, rivalidade e
dominacdo para a adocdo de outros como a autonomia, a acao
protagonista, a cooperacao. (MARTINS, 2010 p.8)

E o que Morin (1991) denomina de situacdes de efervescéncia cultural, em que ha
trocas de conhecimentos e experiéncias e pressupde-se espacos capazes de enfraquecer e
alterar uma tendéncia social. Para o autor, a efervescéncia cultural se da a partir de trés
condi¢gbes: a autonomia relativa dos espiritos; a emergéncia do conhecimento e de novas
ideias e o desenvolvimento de criticas reciprocas.

Contribuir para a criagcdo desses espacgos de efervescéncia € o papel da educagdo
ambiental em que a construcdo de uma ética ecoldgica, consista em enfrentar a exploracéo
da natureza, a injustica ambiental, a partir da propria acaol/reflexdo de sujeitos
socioecoldgicos.

Assim, a Educacdo Ambiental busca a construcdo de culturas favoraveis para
transformagdes e brechas nos determinismos que pesam sobre a sociedade. Empenha-se
na construgdo de uma nova racionalidade. Racionalidade sustentada por valores como
qualidade de vida, diversidade cultural e ambiental. Pauta-se na dialégica entre o real e o
simbdlico, na articulacao entre saberes, em uma ética da outridade, na (re) emergéncia do
ser e seu reinvento (LEFF,2004; MORIN,1991).

Como afirma Morin (1991;2000) é preciso atentar para a incompletude do saber e do
conhecimento, da condicdo terrena da humanidade, o que implica reconhecer nosso duplo
enraizamento — biolégico/cultural, ou seja, que somos dependentes vitalmente do cosmos,
somos parte do universo, algumas migalhas de luz solar. E ainda reconhecer que corremos

constantemente o risco de sermos parasitados, enfeiticados e possuidos por nossas ideias.
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3. DO PENSAR AO AGIR

3.1 REFERENCIAL METODOLOGICO: A PESQUISA-ACAO

A pesquisa-acao, desenvolvida nos Estados Unidos ha mais de sessenta anos, se
consolida como abordagem especifica em ciéncias sociais a partir dos estudos de Kurt
Lewin (DIONNE, 2007; BARBIER, 2007).

Isso porque, em condi¢cdes de pds-guerra, a ciéncia cldssica se depara com um
cenario de escassez de certos recursos e estruturacdo de novos padrdes culturais. Fato que
exige transformacfes na atitude e postura dos diferentes segmentos da sociedade, assim
como dos pesquisadores, perante 0s acontecimentos sociais.

A pesquisa agdo € a revolta contra a separacao dos fatos e dos valores ... é
um protesto contra a separag¢édo do pensamento e da acéo, é uma tentativa
de transcender a estéril especializacdo das ciéncias sociais com seu
implicito repadio da responsabilidade humana para com 0s acontecimentos
sociais (Dubost,1987, p.136)

No entanto, ndo se trata de um novo gadget cientifico, método méagico capaz de
resolver todos os problemas. Trata-se de dotar nosso olhar cientifico de multiplos angulos,
ou seja, torna-lo multirreferencial. O que significa, segundo Barbier (2007), integrar as
especificidades tedricas com as sensibilidades e inteligibilidades dos diferentes sistemas
culturais em nossas abordagens cientificas.

Exige que o pesquisador, em sua pratica, assuma diferentes fung¢des. Ao articular
afetividade/racionalidade, simbdlico/imaginario, mediacao/conflito,
autoformacao/heteroformacéo, ciéncia/arte, proximidade/distanciamento constréi por meio
de um movimento dialético, uma acdo coletiva imersa em um sistema interativo de
transformacéo social.

O principal em pesquisa-acdo esta exatamente na possibilidade de realizar
um processo coletivo de aprendizagem e de politizacdo do que fazemos, e
assim, dinamizar a nossa existéncia na histéria e criar alternativas futuras.
(TOZONI-REIS, 2007 p. 12)

Podemos defini-la como um modo de a¢éo no mundo, pois antes de ser um método
de pesquisa é uma modalidade que interroga as finalidades da acdo. E ferramenta de
mudanca e de formacéo e supde a realizacdo de duas tarefas ao mesmo tempo: a pesquisa,
cujo objetivo é desenvolver novos conhecimentos; e a acgdo, cujo objetivo é modificar
determinado contexto, por meio de uma inversao de papéis, jA que a acao parte do
pesquisador e sdo 0s atores sociais que exercitam a reflexao.

Tozoni-Reis (2005) afirma que a pesquisa-acdo € uma modalidade de pesquisa

qualitativa que produz conhecimento por meio de um processo educativo participativo.
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Nesse sentido Thiollent (2000) afirma que a base para o desenvolvimento da pesquisa-acao
€ a articulacao entre producéo de conhecimento, conscientiza¢do dos sujeitos e solucao de
problemas socialmente significativos.

E composta, essencialmente, por quatro fases: identificacio das situacdes iniciais;
projetacdo da pesquisa e da acao; realizacdo de atividades previstas na pesquisa-a¢ao;
avaliagdo dos resultados obtidos (THIOLLENT, 2007). Para a execucdo das fases
previstas na pesquisa-acdo foram utilizadas algumas técnicas e métodos do
planejamento participativo. De acordo com Cordioli (2001 p.19), para ser participativo o

planejamento, dentre outros fatores, baseia-se no (a):
o Desenvolvimento de a¢des conjuntas
e Valorizagédo do potencial humano
e Alternancia entre agéo-reflexdo-acao
¢ Principio da descentralizacao

A partir dai, o desenvolvimento das acdes relativas a essa pesquisa-acao foi
subsidiado por um conjunto de principios e procedimentos metodoldgicos. A seguir consta,
em detalhes, a descricdo de todo processo interativo, desde a formacdo até o
desenvolvimento das atividades do grupo de artesds do Assentamento Santo Antbnio das
Brancas.

3.2 FASES DO PROCESSO INTERATIVO

Em um primeiro momento buscou-se propiciar o encontro, o reconhecimento e a
identificacdo entre as mulheres do assentamento. A fim de que elas se conhecessem
melhor, reconhecessem diferencas, afinidades, potencialidades e limitagbes de forma a
facilitar a construcao de vinculos entre elas e entre sua agéo e a conservagao do cerrado. O
foco era provocar o conhecimento e autoconhecimento a partir do diagnostico de questdes
cotidianas e reconhecer a postura assumida diante desse contexto. Nessa fase, fez-se uso
de técnicas como observacéo participante, técnicas participativas e a projetacao.

Em um segundo momento, com os vinculos ja formados, estimulou-se o
desenvolvimento de uma acédo coletiva, uma tarefa comum, por meio de atividades e acbes

comumente definidas e planejadas. Aqui foram utilizadas técnicas de projetacao.
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No terceiro momento, deu-se énfase ao desenvolvimento, monitoramento e reflexdes
sobre as préticas, conquistas, erros e reflexdes construidas pelo coletivo formado a respeito
de sua condicdo de mulher no contexto rural, assim como, sua formagao como protagonista
na conservacdo do cerrado. E num quarto momento, fez-se uma andlise sobre as
experiéncias e conhecimentos compartilhados e sobre a realizacdo do trabalho coletivo

futuro.

3.2.1 Andlise de Contexto - Situacfes Iniciais

A primeira etapa da pesquisa compreendeu: identificar e descrever as situacoes
iniciais, assim como, formular a problematica com vistas a pesquisa e a a¢do. Por meio de
uma analise situacional e histérica, foi possivel elaborar uma visédo global da localidade e

entdo, tomar conhecimento a respeito do que planejar e executar.

Nessa fase partilhou-se o diagnoéstico inicial e foram identificadas as principais
potencialidades e dificuldades. O contrato entre atores e pesquisadores foi estabelecido,
foram esbocados os resultados esperados e feita a sensibilizacdo de novos parceiros.
Durante a construgéo da problematica foram tomadas decisdes no quadro geral da pesquisa
e da acdo em que se buscou um consenso a respeito das prioridades.

Quanto aos instrumentos de pesquisa, optou-se pela aplicacdo de entrevistas semi-
estruturadas as 45 familias assentadas no Assentamento Santo Anténio das Brancas. Tal
instrumento continha perguntas abertas e fechadas, organizadas posteriormente em forma
de questionario para facilitar a tabulacdo e analise dos dados (apéndice B). As entrevistas
direcionadas para as familias permitiram levantar e identificar aspectos histoéricos,
econdmicos, culturais e ambientais referentes a vida social dos assentados, assim como,
caracteristicas que compdem as ruralidades vivenciadas naquela localidade.

Em paralelo, foram realizadas seis reunibes com o grupo de artesds do
assentamento. As reunifes, estruturadas com base em técnicas participativas, tiveram o
objetivo geral de promover o conhecimento a respeito do cerrado, do conceito de tradicdo,
das mulheres do assentamento e da rotina de vida delas e promover a auto-identificagéo.

Estdo detalhadas as atividades realizadas para a execucdo da primeira fase, a

seqguir:
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12 REUNIAO DE DIAGNOSTICO
Data: 13.09.2009
Objetivos:

e Estimular o autoconhecimento e o reconhecimento mutuo
e Levantar nomes de possiveis participantes e formar um grupo fonte
e Socializar o conceito de tradi¢cdo e identificar as percepgdes iniciais

¢ |dentificar as diferentes percepgdes sobre o cerrado

Quadro 6: roteiro 12 reuniao
Fonte: Vicentim,F. (2010/2011)

A) Apresentacdo e Expectativas Iniciais

Participaram da primeira reunido onze mulheres*® do assentamento, duas
estudantes* da UnB e uma representante*” de uma ONG feminista. Fez-se uma breve
explanacdo sobre a ONG Camara®, instituicido que foi parceira em todo o processo
interativo e organizacional do grupo de artesds do assentamento. A reunido seguiu com as
apresentacgOes individuais, por intermédio de uma atividade ludica e recreativa, momento em
gue foi possivel conhecer um pouco das expectativas, personalidades e historias das

mulheres presentes.

% Dinamica extraida do site: http://www.pucrs.br/mi/subsidios-dinamicas-41.php

“9 Simone, Jovita, Damiana, Irene, Domingas, Daniela, Jusciele, Rosa, Leda, Cida, Vera

! Fabiana Moreira Vicentim e Raquel Grando

“2 Ana Carolina Cancado Teixeira — SOF — Sempreviva Organizacio Feminista

“3 A ONG criada em Campinas-SP, no ano de 1997 possui financiamento do GEF/PNUD, desde 2001, e esta
inserida no Programa de Pequenos Projetos Ecossociais — PPP — ECOS. E responsavel pela execugio do
projeto Mulheres das Aguas, atua no monitoramento dos trabalhos do grupo de apicultores em S&o Jodo D’
Alianga e tem a perspectiva de auxiliar na organizagdo e no desenvolvimento do grupo de artesds do
Assentamento Santo Anténio das Brancas.
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“Meu nome é Domingas, sou natural de Pirendpolis-Go, eu sou timida mas
eu também acredito que se a gente unir a coisa vai, € eu espero que va
tudo bem e que seja um sucesso.”

(moradora do assentamento Santo Anténio das Brancas)

“‘Meu nome é Damiana eu sou da Bahia e minha expectativa é colocar esse
projeto pra frente e mostrar que nos somos mulheres, porque hoje tudo é
do homem e a gente ta ficando pra tras. Sou uma pessoa nervosa,
trabalhadeira e muito alegre”.

(moradora do assentamento Santo Antbnio das Brancas)

“Meu nome é Irene e sou do Pernambuco, sou uma pessoa que gosto de
trabalhar , sou uma pessoa que acredito muito em Deus e acho que tudo
da certo e se deus quiser tudo vai dar certo.”

(moradora do assentamento Santo Anténio das Brancas)

“Meu nome é Simone, eu nasci em Sobradinho-DF e uma caracteristica
marcante: eu sou persistente e acredito nas pessoas, a minha expectativa
€ gque a gente consiga colocar esse grupo pra frente e que ele nos dé bons
frutos.” (moradora do assentamento Santo Anténio das Brancas)

As mulheres demonstraram interesse e boas expectativas quanto a proposta da
pesquisa-acdo. Muitas em suas falas relacionam suas expectativas e o alcance de
resultados na unido do grupo, dando a ele perspectivas de ser um espago para
transformacdo. Nas falas deixam claro que a mudanca e a valorizagdo da figura feminina
dependem de uma acgéo delas mesmas. Algumas se referem a Deus como provedor desse
sucesso.

Ainda na perspectiva de estimular o reconhecimento mutuo e o auto reconhecimento
foi formada uma roda de conversa. O objetivo era diagnosticar interesses e vocagfes das
mulheres, e dessa forma, sensibilizar para o trabalho em grupo. Para tanto, foram utilizados

métodos participativos como, por exemplo, a problematizacdo. Esse método consiste em:

“Provocar um debate ou andlise por meio de uma pergunta de modo a
permitir a reflexdo individual ou coletiva e a manifestacdo da opinido sobre

os temas propostos. A problematizacdo é considerada um dos
instrumentos basicos do enfoque participativo, pois através desta pratica
analisa-se o tema a ser discutido, identificam-se aspectos importantes para
a discussdo e com base nesse levantamento formulam-se perguntas
direcionadas para um publico especifico.” (CORDIOLLI,2001 p.15)

Para tornar mais dinamico e interativo o debate, as respostas ou idéias chaves
apontadas pelas participantes eram organizadas por meio da técnica de visualizacdo movel.
A técnica de visualizacdo moével é um sistema de comunicacdo baseado no uso de tarjetas
utilizadas em diferentes formatos, cores e tamanhos. Consiste em tornar visivel um debate,

apresentacdo de ideias e € movel por permitir o ordenamento das idéias, com extrema
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flexibilidade (CORDIOLI, 2001). Abaixo esta exposto, em sintese, o que foi obtido com a
utilizacao das técnicas e da moderagéo, a partir das perguntas problematizadora propostas.

Quais os pontos que me fazem

relacionar com outras pessoas?

Carisma Motivacao Interesse Unido

Quais sio os meus interesses e
Vocacoes?

Trabalho ¢/

D Pintura
sementes

Corte e costura Trabalho ¢/ Flor de tecido
barbante

Capa de Trabalho ¢/

Almofadas cabacas Fazer luminarias

Curso de mel

llustracdo 8: reconhecendo afinidades, vocacdes e interesses
Fonte: Vicentim,F. (2010)

A primeira pergunta: Quais os pontos que me fazem relacionar com outras pessoas?
Buscava despertar a reflexdo de quais elementos se fazem necessarios para que o trabalho
em grupo aconteca. Além de favorecer que as mulheres, a partir da discussédo, observassem
e se identificassem ou ndo com as outras opiniées. Foi util para a constru¢éo do que ali lhes
era comum, de forma a propiciar a criacdo de vinculos. E favoreceu para o processo de
reconhecimento mutuo, autoreconhecimento e formag¢do do sentimento de pertenca ao
grupo.

Dentre os temas apontados o mais recorrente foi o interesse. Muitas das presentes
afirmaram que sao interesses em comum que fazem com que as pessoas se relacionem e
formem grupos. A partir dessa discussdo questionou-se sobre quais eram os interesses e
vocagOes das mulheres ali presentes. Em suma, os interesses dividiram-se com relagdo a
atividades produtivas ligadas ao artesanato, mais especificamente aqueles que envolvem a
confeccdo de arranjos de flores e atividades ligadas a corte e costura.
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B) Percepcao Inicial: Cerrado

Além do reconhecimento de afinidades, da descoberta de identificacbes e nao
identificacdes era necessario despertar para além do outro social, para o outro ambiental.
Dessa forma, a partir da pergunta problematizadora: Como definimos o cerrado? As
mulheres foram estimuladas a debater e revelar suas percepcdes em relacdo ao bioma.
Muitas das falas das mulheres foram recorrentes, mas elas chegaram a alguns consensos

sobre o que significava, para elas, o cerrado.

Como definimos o Cerrado?

Material para o Bons fru R q
S 0,
S IECATD ons frutos e Tudo de bom esgate do

Sucos cerrado

Berco das dguas

llustracdo 9: percepcéo inicial cerrado
Fonte: Vicentim, F. (2010)

Os pontos em comum e o debate por elas realizado nos trazem trés percepcdes
diferentes, as quais delineiam a percepg¢édo inicial do grupo com relagdo ao cerrado. A
primeira € uma visdo utilitarista do cerrado, que o coloca como mantenedor de sua
sobrevivéncia e fonte para suprir necessidades. Ja em outras falas percebe-se uma
preocupacdo com relacdo a sua preservacao, contudo, como uma realidade distante em que
as mulheres tém consciéncia e se preocupam com a conservagdo e com 0 processo de
degradacé&o do cerrado, porém, ndo a ponto de que essa consciéncia reflita sobre sua agéo.
A preocupacdo existe, no entanto, ainda ndo se consegue externalizar e impulsionar agées
transformadoras, como se a intervencao no processo de destruicdo estivesse além daquele
contexto e fora do controle de quem ali habita.

E em outras falas, manifestada com menos frequéncia, refere-se a uma relagédo de
zelo com o cerrado, de pertencimento, e de reconhecimento da importancia ambiental do
bioma. Apenas uma das participantes expressou-se nesse sentido. Abaixo, foram citadas

algumas das principais falas:

“O cerrado tem os bons frutos, tem muita agua, tem sucos, tem frutas, tem
palhas, cagaita, tem a mangaba também, tem material para o artesanato”.
(moradora do assentamento Santo Anténio das Brancas)
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“O cerrado como se diz é tudo de bom pra gente, se a gente precisa dele
tem que cuidar dele, se comeca a desmatar e desmatar ndo tem mais, as
gueimadas por exemplo”

(moradora do assentamento Santo Antonio das Brancas)

“eu nasci no cerrado, cresci no cerrado, aproveitando o que tem de bom,
mas em comparagdo o que tinha hoje ndo tem quase nada, mas hoje eu
tenho uma viséo muito diferente do cerrado, o cerrado tem uma importancia
muito maior, € uma area que eu gosto e amo de verdade. O cerrado é
importante ndo s6 pra quem mora no cerrado mas também pra quem mora
um pouco mais distante, pois o cerrado é o ber¢co das aguas. Se a gente
ndo cuidar do cerrado e saber usar... o cerrado é riquissimo, madeira,
medicinal, coisas que ndo temos nem nogao...”

(moradora do assentamento Santo Ant6nio das Brancas)

Feita a discusséo a respeito das percep¢des do outro social e do outro ambiental, se

guestionou sobre o que as mulheres entendiam por tradi¢ao.

C) Percepcéo Inicial: Tradicdo
A partir da pergunta: O que é tradicdo? — objetivava-se que as mulheres
construissem uma memoria coletiva do que e como foi passado de geracdo para geragao
conhecimentos, valores e habilidades especificos a cada histéria de vida. As mulheres
citaram e deram exemplos de muitas atividades que foram tradicdo em suas familias.
Foram, assim, construindo uma memoria coletiva de como eram os trabalhos, a divisdo do

trabalho nas familias, e como as mulheres se organizavam.

Trabalho palha JEREo
palha milho Fazer abanos
bananeira

trabalho palha
buriti

Tecer redes

TRADIGAO ?

Afazeres
casa Fazer tapetes
Fazer farinha
Fiar algodéo

llustracdo 10: percepcao inicial tradicdo
Fonte: Vicentim,F. 2010
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Alguns pontos importantes forma tramados nesse debate. O primeiro refere-se as
atividades que foram passadas de geragdo em geracdo e assim se tornaram tradicdo em
cada uma das diferentes culturas que se encontram nesse assentamento.

Outro ponto importante foi o fato de relembrarem a forma de organizacdo que a
tradicdo colocava para 0s grupos sociais, no sentido de provocar a interacdo e a
mobilizacéo de pessoas para a realizagdo dos oficios. Em terceiro, podemos citar o fato de
muitas das mulheres terem se afastado um pouco de suas raizes e dessas tradi¢des, seja
porque assumiram outras atividades, seja porque se desconectaram de seu lugar de origem

e/ou modelo de organizacéo.

“Eu acho que tradicdo é basicamente passar conhecimentos de geragéo
pra geragdo, mas vamos pensar no contexto aqui do assentamento, nos
como somos povos diferentes, cada um veio de um canto, é dificil construir
essa tradicdo, mas é possivel construir uma tradicdo nossa, como acontece
nos assentamentos mais organizados, em funcdo do grupo que ta ali.”
(moradora do assentamento Santo Antonio das Brancas)

“Eu fago abano, de buriti, é tradicdo porque eu aprendi com minha mae.
Entdo a mée dela fazia, o vO0 dela fazia, fazia balaio. Tudo com as
tampinhas, esteiras...ja eu aprendi pouco . (moradora do assentamento
Santo Antdnio das Brancas)

“‘Ja minha m&e mexia com barro, ensinava pra nos, fazia pote,
garrafa...fazia costura também... ajudei muito minha mée a fiar algod&o. De
dia nos trabalhava na roga e a noite fiava algoddo...” (moradora do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

“‘Minha avo fazia, minha bisavd, também mexia com barro, fazia pote,
prato, mas hoje ndo da tempo mais de fazer essas coisas. SO que aqui é
um monte de atividade que a gente tem que fazer...” “Minha mae sabe
fazer colcha, tudo na méo.” (moradora do assentamento Santo Anténio das
Brancas)

“Agora la na Bahia tradicdo mesmo €& mexer com farinha, junta umas 50
mulheres pra fazer mandioca, ficava 14, fazia farinha, fazia farinha, hoje
vocé ndo vé mais o mutirdo das mulheres pra fazer a farinha, hoje tem
essas fabricas, mas la na Bahia ainda tem os dias certos de fazer farinha,
por isso que se diz que o povo de antigamente era mais unido do que os de
hoje” (moradora do assentamento Santo Anténio das Brancas)

A partir da discussdo as mulheres avaliaram que tradicbes podem ser formadas a
partir da organizacdo de grupos sociais, podem ser passadas de geracdo em geracao, mas
gue em algum momento foram construidas e podem ser reconstruidas em determinado
espaco/tempo.

Nessa reunido levantou-se também uma relacdo de nomes de possiveis

participantes da pesquisa. Foi perguntado quem poderia ter interesse em formar o grupo e
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trabalhar com artesanato. Para isso foi utilizada a técnica participativa: coleta de ideias,
chuva de ideias ou Brainstorming. Tal técnica é utilizada para coletar e ordenar ideias,
propostas e opinibes, pode-se provocar a maior participagdo de todos, aumentar o
intercambio, organizagdo de ideias e estimular a criatividade (CORDIOLI, 2001). As
mulheres apontaram uma lista com sete nomes e foi acordado que cada uma ficaria
responsavel em convidar uma amiga para o proximo encontro. Atividades como essas
possibilitam que as mulheres exercitem lideranga e contribui para formar o sentimento de

pertenca e responsabilidade.

22 REUNIAO DE DIAGNOSTICO
Data: 20.09.2009
Objetivo

o Diagnostico rapido participativo

e Sensibilizar para a organiza¢do do grupo e inicio das atividades

Quadro 7: roteiro 22 reuniao
Fonte: Vicentim,F. (2010)

Na segunda reunido foram retomadas as discussbes e reflexbes sobre as
impressdes iniciais a respeito dos interesses e vocacdes, do conceito de tradicdo e do
significado do cerrado. Dessa forma foi possivel realizar uma avaliagdo coletiva a respeito
da reunido passada. Para tanto, utilizou-se da técnica de visualizacdo mével e da plenaria.

No segundo momento optou-se pela dindmica “realidade-desejo-como”. O intuito era
levantar o contexto vivenciado no assentamento, quais eram as expectativas para o futuro,

0s anseios daquele grupo e por fim discutir como fazer para tornar expectativas em
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realidade. A técnica Realidade — Desejo - Como, pode ser utilizada para estimular, provocar
e questionar o ponto de vista dos envolvidos, a forma e os processos de como as pessoas
podem realizar seus sonhos e aspiragfes. Para sua execucdo também se fez uso da
visualizagdo movel com tarjetas. Pode contribuir também para uma das primeiras iniciativas
com relacdo ao controle das acbes, o poder de decisdo e divisdo das responsabilidades
entre 0s participantes. A seguir, alguns dos pontos levantados pelas mulheres.

Realidade '

Baixa renda
Conducéo/ Infra-estrutura ruim
pouca Uniao
Trabalho artesanal é individual
45 familias

Trabalho parado das flores —
conflito em experiéncias anteriores

Saida / acesso ruim
dificuldade de vendas
Nao tem associagéo (artesas)

Precisa de
cursos/profissionaliza¢ao

Desejo ’

uniao
local para o trabalho coletivo
mulheres trabalhando
cooperativa feminina
transporte
divulgagéao
ajuda financeira
equipamentos
participacdo em feiras
locais para venda
compradores

‘ Como ’

crescimenio coletivo
cooperacgdo do INCRA
divulgacao
compradores do turismo
capacitacao
colher material
dialogo/unido
buscar eventos/feiras
reunido na proxima semana
demarcar um lugar

formacéo do grupo de lideranca da
mulher

equipamentos

Quadro 8: dinamica realidade-desejo-como
Fonte: http://www.lead.org.br/article/static/574
Adaptado por: Vicentim,F. (2010)

Feita a dindmica foi possivel perceber que o grupo aproximou a realidade sonhada
da realidade vivida o que facilitou a reflexdo sobre quais estratégias poderiam ser Uteis e
contribuiu para a definicdo de por onde comecar e como cada uma poderia contribuir e agir
na transformacéo do contexto atual.

Em seguida, cada participante desenhou suas expectativas individuais e apresentou
para o grupo. Com isso buscou-se motivar o grupo para o trabalho e engaja-las na
articulacdo pelas mudancas necessarias apontadas. Os desenhos demostraram grande
expectativa quando a formacdo do grupo e quanto aos resultados econémicos que elas
poderiam ter assim como o alcance da satisfagcdo em ter um trabalho coletivo organizado
por mulheres.

A técnica aqui utilizada foi a projecdo. A projecdo é um recurso psicosociologico no
qual o sujeito percebe o meio ambiente e lhe responde a partir de suas vivencias,
ideologias, perspectivas e desejos. Assim o0 ato de interpretar faz emergir projecdes
(MACEDO,2006).
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Nessa reunido, 0 grupo comecou a tracar o mapa do assentamento. As adolescentes
e criancas presentes desenharam e as mulheres artesas colaboraram. Com a elaboracéo do
mapa foi possivel fazer, de forma coletiva, o reconhecimento da estrutura social e ambiental

existente no assentamento Santo Antdnio das Brancas.

32 REUNIAO DE DIAGNOSTICO
Data: 04.10.2009
Objetivo:

o Refletir sobre deveres, direitos e responsabilidades que demandam o
trabalho em grupo;

¢ Reconhecimento prévio de algumas espécies do cerrado;

ROTEIRO

123 Parte: Diagnéstico das espécies do cerrado e seus usos
Objetivo: diagnosticar potencial ambiental do assentamento
Técnica: visualizacdo movel e chuva de ideias

Materiais: cola spray, tarjetas, tecido

22 Parte: definicdo de deveres, direitos e responsabilidades necessarias ao grupo
Técnica: visualizacdo mével, chuva de idéias

Materiais: cola spray, tarjetas, tecido

Objetivo: facilitar a organizacéo grupal

Quadro 9: roteiro 32 reunido
Fonte: Vicentim,F. (2010)

Na terceira reunido, ainda compondo o processo de diagndstico, organizou-se uma
reunido com o objetivo de identificar as espécies do cerrado que existiam no assentamento.
Para tanto, as adolescentes presentes na reunido desenharam um mapa do assentamento.
Ap6s o desenho concluido, se iniciou um exercicio de identificacdo das espécies existentes
no assentamento. Para tanto, as mulheres apontaram no mapa onde se encontravam tais

espécies.
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PLANTAS IDENTIFICADAS DURANTE A REUNIAO

Pau-terra Pau santo

Palha de Babacu
buriti
Pau reis Xixa
Jatoba
Capim
dourado
Bate-
Pau .
caixa
d’alho
Tingui
Guatambu

Sucupira Barbatimao

Canela de ema

Ipé amarelo

Pau terrinha

Cabacinha

Coquinho no pé da serra

Flor de pau

Erva de
passarinho

Olho de cabra

llustracdo 11: plantas identificadas

Fonte: Vicentim,F. (2010)

Na mesma reunido, apés o diagnéstico das espécies fez-se uma discussédo a

respeito dos diretos, responsabilidades e deveres que demandam um trabalho em grupo. O

objetivo era despertar e sensibilizar para a formagéo e organizacao grupal.

Deveres

Direitos

Responsabilidade
Pontualidade

Justificar a falta Buscar espago Interesse
Participacdo nas reunides Mostrar o trabalho Perseveranca
Buscar a oportunidade 2 dias da semana para o
grupo

Trabalhar e receber
Respeito

Compromisso
Comunicacao

Quadro 10: direitos, deveres, acordos

Fonte: Vicentim,F. (2010)

85



42 REUNIAO DE DIAGNOSTICO
Data: 18.10.2009
Objetivos:

e Reconhecer as espécies do cerrado

e Promover a troca de conhecimento sobre o cerrado

ROTEIRO

12 Parte: caminhada — trilha interpretativa

Objetivo: diagnosticar e reconhecer potencial ambiental do assentamento
Técnica: trilha interpretativa

Materiais: maquina fotografica

22 Parte: reflexdo sobre a troca de experiéncias ao longo da trilha

Técnica: chuva de idéias e debate integrado a caminhada
Objetivo: refletir sobre a necessidade de conservar o cerrado

Quadro 11: roteiro 42 reuniéo
Fonte: Vicentim, F. (2010)

Para fortalecer e avancar as discussbes feitas até aqui foi organizada uma
caminhada ecolégica em que as mulheres guiaram, identificaram e compartilharam seus
conhecimentos sobre as espécies do cerrado. Nessa vivencia foi possivel observar mais de
30 espécies vegetais nativas do cerrado (apéndice C). A caminhada contou com a presenca
da bidloga, doutoranda pelo CDS/UnB, Raquel Grando. E das graduandas Reneida, do
curso de gestdo ambiental e Daniquele do curso de agronegécio, ambas do campus de
Planaltina (FUP/UnB). Essas profissionais contribuiram para a discriminagéo, organizagéo e
sistematizacdo das espécies identificadas e reconhecidas durante a trilha.

Ao final, fizemos uma reflexdo a respeito da forma de extracdo das espécies do
cerrado e as diferengas e beneficios de se ter a espécie viva e conservada. Ao longo da
caminhada as mulheres foram relacionando as espécies identificadas com suas historias de
vida, ressaltando ali momentos vividos, seja com quem e de que forma aprenderam a
reconhecer as espeécies, seja pelo gosto, cor, fato engragado, memorias que relacionam as

espécies as suas histérias de vida.
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52 REUNIAO DE DIAGNOSTICO
Data: 08.11.2009

Em um primeiro momento foi socializada a relagéo das espécies identificadas durante a
trilha. As mulheres que estavam presentes trouxeram alguns dos trabalhos artesanais que
produziram com o material coletado durante a trilha. Muitas delas fizeram quadros e
arranjos. ApGs a apresentacdo dos produtos e a visualizagdo da relagdo de espécies
encontradas, fizemos uma pequena caminhada no quintal da casa da moradora Domingas,
gue nos mostrou mais espécies do cerrado que poderiam ser utilizadas na producao
artesanal das mulheres.

Apb6s a caminhada debatemos estratégias que podem facilitar o envolvimento e a
participacdo de mais mulheres do assentamento no projeto. JA que se encontrava uma
dificuldade grande em mobilizar mais mulheres para participarem do grupo.

As mulheres sugeriram a realizagdo de oficinas e uma nova apresentagdo e debate
sobre os objetivos do grupo, assim como a apresentacdo de outros trabalhos realizados em
comunidades que atuam com artesanato e conservacao do cerrado. De forma coletiva foi

acordado que na proxima reunido seria feito:

¢ Levantamento das oficinas que poderao ser oferecidas

o Reapresentacdo das plantas que existem no assentamento e podem ser usadas
para o artesanato

e Apresentacdo de videos sobre outras iniciativas que trabalham com artesanato e
conservacao do cerrado

e Reapresentacao e reflexdo sobre a proposta do grupo

o Debate sobre a Importancia da conservagdo do cerrado e como o artesanato pode
colaborar para conservar o bioma

62 REUNIAO DE DIAGNOSTICO
Data: 29.11.2009
Objetivo

e Sensibilizar para o planejamento do projeto

Nessa reunido foram exibidos cinco pequenos videos. Os videos retratavam outras
experiéncias de grupos de mulheres que também fazem artesanato a partir do extrativismo
no cerrado. Além dos videos e do debate sobre as experiéncias mostradas as mulheres
pensaram em como mobilizar outras mulheres para compor o0 grupo, assim como,
levantaram quais cursos seriam necessarios para aprimorar o trabalho por elas ja

desenvolvido.
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Aproveitando a reflexdo perguntou-se quais produtos poderiam ser feitos por elas,
dentre as possibilidades as mulheres destacaram: Bordado, Artesanato, Croché, arranjo de
artesanato e costura. As mulheres sugeriram parcerias com 6rgdos e entidades locais como,
por exemplo: SEBRAE e Senar que desenvolvem cursos de capacitagdo para o produtor
rural. Nessa reunido as mulheres entraram em consenso de que iriam trabalhar com fibras,

flores, folhas secas e com corantes extraidos do cerrado.

Acoes Paralelas

Ainda para efeito de diagnédstico, é importante ressaltar que em paralelo as duas
fases iniciais da pesquisa foram aplicadas entrevistas semi-estruturadas, organizadas e
sistematizadas na forma de questionario para facilitar a tabulacdo e analise dos dados
levantados. O objetivo inicial era aplicar 45 entrevistas, uma em cada familia, contudo,
elementos da realidade local impediram o cumprimento da meta, ora porque alguns
moradores ndo quiseram participar das entrevistas, ora porque as chacaras haviam sido
vendidas ou em alguns casos abandonadas. Constatagcdo que levou a algumas
consideracdes a respeito do processo de reforma agraria, assim como, sobre a forma de
organizacao e sentidos e significados dados a terra nesse contexto especifico.

3.2.2 Projetagdo da pesquisa e da acao

Todas as agbes do diagnostico conduziram para a segunda etapa que foi a
projetacdo da pesquisa e da acdo. Na segunda fase, projetagdo da pesquisa e da acao,
foram elaboradas hipoteses de solugbes, definidos os objetivos da pesquisa-acao,
formulado o plano de acédo, feita a projetacdo da avaliacéo e da intervencao.

Foram acordados os resultados esperados, o levantamento de possiveis solucées,
determinadas as prioridades na acéo, definidos os objetivos da pesquisa, especificados os
objetivos gerais, estratégias e atividades a serem realizadas. Elaboraram-se o cronograma
com prazos, 0s critérios de avaliacdo e as estimativas quanto ao fluxo de realizacdo do

projeto. Para tanto foi organizada uma reunido de planejamento para o semestre.
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REUNIAO DE PLANEJAMENTO
Data: 07 de fevereiro de 2010
Objetivos:

< Definir objetivos e metas

@ Acordar as agcdes necessdrias para atingir os objetivos
& Levantar os resultados esperados

< Dividir responsabilidades

OBJETIVOS MISSAO
Juntar as mulheres e trabalhar
Formar o grupo Divulgar um trabalho que produza
Fortalecer as mulheres pensando na conservagao
Aprender Alternativa de renda
Ganhar dinheiro Aprendizado

Aprender pra depois ensinar
Aprender para trabalhar
Preservar o cerrado
Terapia
Distracéo
Descobrir a capacidade de criar

Quadro 12: objetivos e missfes do grupo
Fonte: Vicentim, F. (2010)

A reunido se estendeu durante todo o dia. Na ocasido as mulheres se encontraram e
realizaram um almogo coletivo. Pela manha foram tracados em conjunto os objetivos, as
metas e a missdo do grupo de artesas do assentamento Santo Antbnio das Brancas. Para a
execucdo da atividade optou-se pelas técnicas: chuva de idéias e plenaria. Foram
organizados e elaborados coletivamente os objetivos e as metas do grupo para o projeto.
Cada participante apontou um objetivo e uma misséo, expressos por meio de palavras ou
pequenas frases.

Apoés todas terem dado suas contribuicdes individuais, foram construidas frases em
conjunto, as quais traduziram e sintetizaram os objetivos e a missdo daquele coletivo de

mulheres e compuseram um paragrafo.

Objetivo: Juntar as mulheres, formar o grupo, aprender e ensinar, ganhar
dinheiro,preservando o cerrado e mostrando a capacidade de criar.

Missédo: Divulgar, aprender e trabalhar juntas, pensando na conservacdo do cerrado, da
Cultura e na geragdo de renda transmitindo o conhecimento e as experiéncias para as
proximas geragoes.

Quadro 13: Objetivos e Missao do grupo
Fonte: Vicentim, F. (2010)
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Em seguida foram identificados os possiveis parceiros do projeto e o grau de
proximidade entre 0 grupo e as possiveis parcerias e levantados os temas em que as
mulheres gostariam de ter mais informagé&o e conhecimento.

Todo o trabalho de planejamento participativo foi desenvolvido de modo que em um
primeiro momento eram feitas perguntas norteadoras a fim de estimular que as mulheres
apontassem e refletissem a respeito de quais acdes eram necessarias e prioritarias. Apos
definir as acdes, as mulheres pensavam em um conjunto de atividades necessarios para a
realizacdo dessas acdes e por fim definiram datas e responsaveis para cada uma das
acOes. Resultados esperados e indicadores, elementos que iriam contribuir para o
monitoramento do projeto foram tragados. Para tanto optou-se pelo uso de técnicas como
chuva de ideias, roda de discusséo e problematizacao.

O intuito era facilitar e guiar o raciocinio para a constru¢do do quadro l6gico com as

atividades, prazos e responsaveis. Para tanto, perguntou-se:

e Que conhecimentos e experiéncias precisamos ter em um curso?

trabalho com flores
empreendedorismo e folhas secas, informatica
corantes fibras

educagdo

manejo extragdo )
! ¢ ambiental

llustragdo 12: levantamento de experiéncias e conhecimentos necessarios
Fonte: Vicentim, F. (2010)

Em seguida, o grupo discutiu sobre o que seria necessario e interessante organizar para
produzir.

o que
precisamos

organizar
para
produzir?

llustracédo 13: o que organizar para produzir?
Fonte: Vicentim, F. (2010)
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Depois o grupo refletiu sobre quais a¢bes seriam prioritarias e quais 0s conjuntos de
atividades necessarios para realiza-las.

2 ATIVIDADE

o - * Levantar custos(material e técnico), mobilizar de 7 a 15
realizagao de oficinas mulheres, Local, identificar parceiros, documentacio

- * Levantar custos(material e técnico), mobilizar de 7 a 15
realizagéo de cursos mulheres, Local, identificar parceiros, documentag&o

. * Colheita da Matéria-prima, custo e preco final e perfil do
produgdo publico alvo, local, firmar parcerias e dividir as funcgoes,
controle da producao e registro de atividades (livro ata)

- * Pesquisar ponto de vendas, perfil do consumidor, transporte,
comercializacado expor em feiras, exposicdes e eventos,

: . » Uniformes, nome do projeto, logo, Buscar parceiros, blog do
divulgacao projeto, email, carto de visita, flyer com apresentagéo do
grupo, brindes e visitas.

: * Eleger duas monitoras, relatério individual de cada
monitoramento participante, reuniées de auto-avaliagdo, pesquisa de preco,
consumidor, venda

Quadro 14: acbes e atividades
Fonte: Vicentim, F. (2010)

As mulheres tragaram ainda, em conjunto, alguns resultados, metas e indicadores, definidos

a partir da missdo e dos objetivos construidos coletivamente pelo grupo.

- Numero de mulheres - Formar grupo com 10 mulheres
OBJETIVO participando ativamente
- Vender 20 produtos por més
- NUmero de produtos vendidos

por més
- Respeito a porcentagem - Todas as mulheres respeitando
MISSAO destinada para preservagao a area reservada a preservagao
(avaliagéo de impacto
ambiental) - Disseminar as ideias
- Numero de mulheres que aprendidas no assentamento e
adquiriram conhecimento em outros grupos interessados

através das acdes do projeto
- Numero de familias atendidas
pelo projeto

Quadro 15: resultados, indicadores e metas
Fonte: Vicentim, F. (2010)
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ApOs todo o debate e levantamento de dados relevantes as mulheres tragcaram, por
meio de um quadro légico (apéndice D), um planejamento com acdes até o més de maio,
momento em que elas fariam uma avaliagdo e um novo planejamento a partir do que foi
conquistado e realizado pelo grupo.

Os primeiros acordos e acgOes estabelecidas devem-se a nomeacdo de duas
adolescentes para coordenar e divulgar as atividades do projeto para outras mulheres do
assentamento. O ponto de partida do grupo foram as oficinas, ministradas por cada uma das
mulheres e por pessoas convidadas e instituicdes dispostas a serem parceiras do projeto.
Além dessas oficinas que valorizaram a cultura e os préprios conhecimentos e habilidades
dessas mulheres seriam estabelecidas estratégias pensando na sustentabilidade ambiental
e econbmica do grupo.

Outro passo importante foi a divisdo de tarefas dentro do grupo. Foram elaborados
com elas alguns eixos que ajudariam na organizacdo do grupo e da divisdo de
responsabilidades. As mulheres elencaram 5 eixos: vendas, comunicacdo, tesouraria,
controle do material e controle da produg&o. Trés mulheres ficaram responsaveis pelas
vendas, uma foi denominada tesoureira, outra ficou responsavel pelo controle do material,
uma pela comunicagao e duas pelo controle e armazenamento das pecgas produzidas.

Decidiram ainda que 40% de tudo que vendessem ficariam guardados no caixa do
grupo, as chamadas sobras, pela economia solidaria. Os principios da economia solidaria

foram fundamentais para a estruturagdo do grupo.

3.2.3 Implementacao da pesquisa e da agéo

A terceira fase foi realizada executada de forma participante e complementada com
avaliacbes continuas. Como técnicas de pesquisa a observacdo participante e o
interacionismo simbdlico foram significativos para a elaboracéo dessa etapa.

Isso porque a partir da observacgédo participante foi possivel coletar dados ao longo da
permanéncia junto das pessoas, na busca por compreender a realidade a partir de uma
visdo de dentro, tentando desviar da perspectiva de explicar em que se reduz a simples
analise causal feita de fora (LAPASSADE, 2005).

O interacionismo simbolico orientou esse processo a medida em que se assumiu a
postura de um processo construtivista em que as mulheres a partir das atividades
comumente definidas interpretaram constantemente o0 comportamento delas e o
comportamento daqueles que elas entraram em contato. Assim como os significados

atribuidos as suas acdes foram constantemente modificados (LAPASSADE, 2005).
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PREPARACAQO PARA AS OFICINAS

Nos dias 07 e 13 de margco de 2010 foram feitas duas reunides de preparacdo e
sensibilizacéo para as oficinas. Na reunido do dia 07 as participantes tracaram a ordem das
oficinas, discriminaram 0s materiais necessarios para a realizacdo de cada oficina e
dividiram a responsabilidade quanto a organizacdo, divulgacdo e execug¢do de cada uma
das oficinas.

As mulheres por meio dessa dindmica exercitaram suas habilidades para planejar,
transmitir seus conhecimentos e mobilizar outras pessoas do assentamento a fazer parte de
suas agOes. Tanto no dia 07, quanto no dia 13, aproveitou-se 0 espaco para informar as
mulheres a respeito dos cursos do SEBRAE, disponiveis para aquele semestre. Os cursos
eram referentes a elaboracdo de precgo, controle financeiro e marketing. No entanto, as
mulheres argumentaram a dificuldade em sair do assentamento e se afastarem de suas

casas.

OFICINAS — A ARTE NO ENCONTRO

Ao todo foram realizadas oito oficinas*, realizadas de marco a julho de 2010. O
objetivo das oficinas foi promover a troca de experiéncia entre as mulheres, exercitar o
trabalho em grupo, a lideranca, assim como valorizar o cerrado e a figura da mulher no meio
rural. A ideia central era valorizar os conhecimentos adquiridos ao longo da vida dessas
mulheres, seja o que lhes € tradicional seja o que elas assumiram a partir de suas
experiéncias.

A escolha desse caminho aponta para trés reflexdes, a primeira refere-se a ideia de
interdisciplinaridade que pode-se exercitar a partir das vivencias de um coletivo. A segunda,
€ o fato de considerar que o processo de aprendizagem advém da experiéncia e da

7

interagdo entre elas. O outro aspecto € a insuficiéncia das instituicbes que prestam

* Em meio as oficinas foi realizada uma reunizo (No dia 25.04.2010) a qual contou com a participacdo de duas
instituicdbes e suas respectivas representantes. Ana Carolina Cancado, representante da SOF, foi ao
assentamento para conversar com as mulheres a respeito de um edital do MDA que previa capacita¢des e apoio
comercial para grupos produtivos de mulheres do territorio da Cidadania Das Aguas Emendadas. As mulheres
optaram por participar e elegeram Fabiana (UnB/Camara) e Simone (moradora do assentamento) para fazerem
parte da equipe que iria escrever o projeto em conjunto com o grupo da escola familia agricola de Padre
Bernardo. Falou-se também sobre politicas publicas de crédito, como por exemplo, o Apoio Mulher , a qual
auxilia grupos produtivos de mulheres. Carolina (SOF) e Simone (participante do grupo), iriam até a SEAGRO
para obter mais informac¢des. Num segundo momento, Lucia Cruz representante da Assoartes combinou com o
grupo uma oficina sobre arranjos de flores. Fez um bate papo sobre a comercializacé@o e afirmou ser parceira do
grupo no que diz respeito a troca de conhecimento, apoio a comercializagdo e divulgacdo dos trabalhos. O
espaco dessa oficina foi importante para exercitar as habilidades de negociagéo e a reflexdo no grupo sobre o
que é de interesse e necessario ao grupo. E possibilitou analisar e reconhecer interesses comuns a outros
grupos.
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assisténcia técnica no meio rural em ter o olhar sensivel para as peculiaridades de cada
grupo social e localidade. Sdo em muitas vezes treinados para reproduzir e legitimar
padrdes homogeneizantes.

Mas, até para efeito de reflexdo, foram realizadas duas oficinas ministradas por
pessoas externas ao assentamento. Uma representava uma associagdo urbana de artesas

chamada Assoartes e a outra representava o0 SENAR.

12 OFICINA: TRABALHO COM A PALHA DA BANANEIRA

A primeira oficina, realizada no dia 21.03.10 foi conduzida por Damiana, moradora do
assentamento. Damiana ensinou a produzir porta-jéias com a folha da bananeira. Durante
as oficinas, as mulheres também tem espago para contar um pouco de suas historias de
vida, momento que permite o autoconhecimento e facilita o conhecimento mutuo e a
aproximacao entre os presentes. O ponto destacado nessa oficina foi o0 consenso sobre a
forma como o conhecimento era gerado e compartilhado a partir da pratica.

llustracdes 14,15,16,17: registros da primeira oficina
Fonte: Vicentim, F.(2010)

22 OFICINA: TRABALHO COM A PALHA DO MILHO

A segunda oficina ocorreu dia 18.04.2010 e foi ministrada por Domingas. Durante a
oficina as mulheres aprenderam a confeccionar arranjos com folhas secas e palha do milho,
além de aperfeicoar sua pratica, pois a maioria delas ja tinha tido contato com esse oficio.

Domingas falou um pouco sobre si e ouviu as percepc¢des das colegas sobre ela.

A gente nunca esquece as origens da gente né, quando eu era crianga vivia
na zona rural e depois meu pai faleceu e a gente foi pra cidade, e depois
gue a gente veio pra ca, meu esposo teve um problema de salude e a gente
veio pra ca, até pensei que eu nunca mais voltaria pra roga, assim, porque
na roga as coisas é dificil, mais ai, a gente acabou vindo pra ca, e achei que
ia demorar pra acostumar novamente mas néo foi muito fcil, a gente, viveu
muito tempo assim e ja tava acostumado.... e quanto ao artesanato, eu
penso que a pessoa tem que gostar, quando a pessoa ndo gosta pensa
assim... “a aquela folha, aquele pedacinho de pau, é insignificante”... e
guando a pessoa gosta vé com olhos diferente, ve possiblidade, e t6
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entusiasmada e creio que com essa companheirada, vamos longe”.
(moradora do assentamento Santo Antonio das Brancas)

As colegas declararam muito respeito e admiracao por Domingas, quem sem duavida,
ao longo dos trabalhos se mostrou uma forte lideranga. As mulheres demostraram uma

identificacdo muito grande com a elaborag&o dos arranjos.

llustracdes 18 e 19: registros da 22 oficina
Fonte: Vicentim,F. (2010)

32 OFICINA: EXTRATIVISMO E SABONETES

A terceira oficina ocorreu no dia 01.05.10. Simone ensinou as colegas como fazer a
extracdo de barba timdo, pacari e deu exemplos de outras espécies, inclusive sobre a
utilizacdo de mel na elaboragdo de sabonetes. Simone compartilhou seus conhecimentos
sobre a forma de manejo, momento certo da extracdo, além de debater com as mulheres
sobre os usos medicinais e domeésticos das espécies.

Nao foi apenas uma oficina de sabonetes, foi também uma oficina de educacéo
ambiental, j& que Simone dividiu com as colegas a importancia do cerrado e informacdes
adicionais sobre suas espécies e algumas dicas que podem contribuir para um uso mais

sustentavel desses recursos.

TESRE & :c}x SRR (2
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llustracdes 20 e 21: registros da 32 oficina
Fonte: Vicentim, F. (2010)

Ao final foi perguntada sobre sua relacdo com o grupo e comentou um pouco sobre

como se percebia. As colegas também tiveram a oportunidade de falar sobre ela.
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Eu me vejo nesse grupo como uma pessoa que acredita nesse grupo, me
vejo como uma incentivadora também, até porque eu acredito que esse
grupo possa construir algo legal dentro do assentamento, e me vejo parte
desse grupo...Um pouco da minha trajetoria... eu nasci e me criei na cidade,
sempre com um pé na zona rural, um vinculo na zona rural, entdo tenho
uma identidade com o pessoal do campo, e sou estudante, mée de familia,
produtora rural, apicultora, e agora me identifico como artesa também né...

A Simone é uma incentivadora, nesse grupo!

E trabalhadora, lutadora...
Simone é uma guerreira, sempre ta ai na lida com a gente

42 OFICINA: OFICINA EXTERNA - ASSOARTES

A quarta oficina ocorreu no dia 16.05.10. Ministrada por uma artesa externa, Lucia
Cruz da Assoartes, as mulheres trocaram experiéncias e dentre 0os ensinamentos 0s pontos
destacados foram: a utilizacao responsavel de produtos artificiais como, por exemplo, tintas,
colas, verniz, e os cuidados necesséarios para tornar o uso desses produtos menos

impactante a biodiversidade do Cerrado.

llustracdes 22 e 23: registros da 42 oficina
Fonte: Vicentim, F. (2010)

Em meio as oficinas, no dia 04 de junho as mulheres se prepararam para participar
de sua primeira feira. A primeira participacdo das mulheres em feiras ocorreu na
Feira da Agropecuaria em Sao Sebastido. Para viabilizar a ida do grupo contamos

com o auxilio da SOF e do Colegiado do Territério das Aguas Emendadas. Além da
participacdo as mulheres puderam estabelecer e consolidar algumas parcerias.

52 OFICINA: SENAR

Entre os dias 14, 15 e 16 de junho de 2010, as mulheres contaram com a presenca

do SENAR que ministrou uma oficina sobre arranjos com palhas de milho. As mulheres
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gostaram da troca de experiéncias e puderam agregar aos seus conhecimentos novas

técnicas, as quais contribuiram para o acabamento dos produtos.

62 OFICINA: TAPETES E BONECAS DE PANO

No dia 23.06.10 ocorreu na casa da propria ministrante da oficina, a artesa Leda.
Oficina em que as mulheres aprenderam a fazer bonecas de la e tapetes de retalho. As
mulheres aproveitaram o dia e contaram com a presenca de um homem na oficina, o que
serviu para levantar um debate sobre o que é considerado atividade de mulher e 0 que é

considerado atividade de homem.

llustracdo 24 e 25: registros da 52 oficina
Fonte: Vicentim, F. (2010)

72 OFICINA: FLORES DE MEIA

No dia 30.06.10 as mulheres organizaram uma oficina de flores de meia, ministrada
por Lucia, a agente de saude do assentamento. Nesse dia as mulheres aproveitaram para
discutir quais as perspectivas para o grupo apds o término das oficinas. Nesse dia 0 grupo
se reuniu com a SOF, instituicdo parceira do grupo de mulheres.

llustracdes 26 e 27: registros da 72 oficina
Fonte: Vicentim,F. (2010)
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82 OFICINA: BALAIO DE CIPO

Em julho, dia 03, ocorreu a ultima oficina ministrada pelo grupo no assentamento.
Dona Denilsa artesd e moradora do assentamento compartihou com as colegas o
conhecimento necessério para a confec¢do de balaios utilizando cip6. Estavam presentes
as artesas Leda, Cida, Domingas, Juciele, Lucia, Simone, e as estudantes da UnB Caroline
Almeida e Gabriela Braga e Fabiana Vicentim. Dona Denilza comecgou a oficina mostrando o
cip6 branco que seria utilizado na confecgdo. Houve uma discussé@o sobre as diferencas
entre o cipd encontrado no assentamento e o que € encontrado na Bahia. Apés a discussao,
deu-se as primeiras instru¢des, cada uma escolheu um cip6 e a oficinista auxiliou uma a
uma.

No primeiro momento, Denilsa fez os trangados e todas as outras seguiram o0
exemplo. As mulheres sentiram dificuldades, mas todas se ajudaram. No segundo momento,
pudemos observar os cestos de cada uma. Dona Denilsa comentou um pouco sua relacdo

com o artesanato e as colegas falaram um pouco sobre ela e sua relagdo com o grupo.

llustracBes 28 e 29: registros da 82 oficina
Fonte: Vicentim,F. (2010)

Apo6s o termino das oficinas foi realizada uma reunido para monitorar e avaliar a
atuacdo das mulheres e as atividades realizadas até o momento. A avaliagdo foi
desenvolvida por meio de dindmicas, atividades ludicas de modo a incentivar a reflexéo e a

auto avaliagéo.

O TRACO DE NOVOS RUMOS — REFLETINDO SOBRE A ACAO COLETIVA
Data 10.07.2010
Objetivos:
¢ Refletir sobre o trabalho em grupo

e Autoavaliacdo e avaliacdo do andamento das atividades desenvolvidas
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Roteiro da reuniao

Primeira Parte

Técnica utilizada: DinAmica da Boneca

Objetivo: Provocar a reflexdo sobre como o grupo se organiza para o trabalho em equipe. Observar quais as
estratégias que o grupo ja utiliza para se organizar e estimular o uso de outras estratégias, assim como
demonstrar a importancia de se desenvolver mecanismos que favorecam a consolidagéo do grupo.

Materiais: folha de papel A4, tecido, cola spray, tarjetas de papel e canetdes.

Segunda Parte

Descricdo: Trés grupos, compostos por trés pessoas cada, sdo divididos pela facilitadora; Cada grupo deve
desenhar em uma folha a parte predeterminada do corpo de uma boneca. Cabega, bragos, tronco e pernas;
Atividade de monitoramento do projeto: Dinamica de avaliagdo: Que 6timo! Que Penal!

Técnica utilizada: Visualizagdo Movel

Materiais: tecido, cola spray, tarjetas de papel e canetdes.

Descricdo: S3o distribuidas duas tarjetas para cada uma escrever o que considera QUE OTIMO e
QUE PENA

Quadro 16: roteiro reuniao
Fonte: Vicentim, F. (2010)

Na primeira parte da reunido, por meio da dinamica foi possivel perceber que nos
trés grupos as tarefas foram divididas, mas em todos, uma das integrantes desenvolvia mais
fungbes. Os grupos também utilizaram pouco o didlogo para construir a boneca. Elas
dividiram as tarefas e cada uma fez a parte que lhe competia sem consultar as demais.
Apenas um grupo explorou mais o dialogo e construiram de forma coletiva a boneca.

Ao fim dos desenhos perguntou-se se, a maneira que elas se organizaram para
montar a boneca evidenciava a maneira como o trabalho em equipe ocorria no dia-a-dia.
Elas responderam que sim e basicamente passavam por trés etapas, a divisdo de tarefas, o
dialogo e a unidao. Mas chegaram a um consenso de que para um melhor desenvolvimento
do grupo era preciso dar mais espaco para o didlogo entre os membros do grupo.

Ainda nesta etapa, uma delas comentou a respeito da boneca estar com uma perna
para cada lado, dando a impressdo de que ela ia para os dois lados. Neste momento
perguntou-se se o0 grupo se via da mesma forma e a resposta foi: Nao, apesar das
dificuldades caminhamos unidas.

Quando guestionadas a respeito das dificuldades elas apontaram o transporte como
a maior dificuldade vivenciada pelo grupo. Mesmo sentindo falta de um lugar especifico para
o grupo as mulheres acham positivo as reunies serem sempre na casa de uma delas, pois

0 contato entre as familias é importante. As mulheres avaliaram também porque deixaram

99




de participar de uma feira que ocorreu em Formosa, e concluiram que faltou tempo para que

0 grupo se organizasse.

Na segunda etapa da reunido as mulheres fizeram uma avaliagéo geral, tanto do trabalho do

grupo quanto com relacdo ao andamento das atividades

Que Otimo

Que Pena

Participamos da nossa 12 feira
Conhecemos novas pessoas
Aprendemos muito durante as oficinas
Vendemos

Unido entre as colegas

parcerias (UnB e outros)

Que temos o cerrado

Que ndo vendemos todos 0S N0Ssos
arranjos

Que outras mulheres nao participam
Que néo tivemos como ir na feira em
Formosa

N&o nos reunimos mais

N&o foi mostrado todo nosso potencial
N&o buscamos solucéo para a
armazenagem

Que moramos longe uma das outras e ndo
podemaos nos reunir todo dia

Falhas na comunicagéo do grupo

Quadro 17: Dinamica de avaliagédo
Fonte: Vicentim,F. (2010)

Apb6s o debate as mulheres conseguiram visualizar suas conquistas e refletiram a

respeito do que pode ser melhorado. Para tanto, decidiram que na préxima reunido irdo

organizar um cronograma e debater topico por topico de sua forma de organizagéo.

Ao final dessa reunido percebe-se que ha no grupo um movimento de resisténcia

com relacdo a autonomia e uma dificuldade no que diz respeito a resolucdo de seus

conflitos internos. No entanto, o didlogo tem contribuido para o exercicio do consenso e da

autonomia.

TRACANDO NOVOS RUMOS — REFLETINDO SOBRE A ACAO COLETIVA

Data: 21.07.2010
Objetivo

e Avaliacdo das interdependéncias do trabalho em grupo

e Planejar e refletir sobre as proximas atividades do grupo
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ROTEIRO
12 Parte: organizar de forma participativa eixos tematicos para monitorar

Obijetivo: aperfeicoar o trabalho em grupo

Técnica: visualizacdo moével e chuva de ideias

Dinamica: Para definir a ordem em que os eixos tematicos seriam discutidos pelo grupo as mulheres
individualmente as mulheres classificaram os temas por urgente (cor verde) importante (cor amarela) e pode
esperar (cor vermelha). Cada mulher classificou os eixos tematicos de acordo com o que julgou ser prioridade.
Materiais: cola spray, tarjetas, tecido, massa de modelar

22 Parte: ressaltar as interdependéncias do trabalho em grupo

Técnica: problematizacao

Dinamica: O grupo posicionou-se em roda. Foram escolhidos dois participantes para iniciar. Em cada um deles
foi amarrada a ponta de uma fita em um de seus dedos. A Primeira fita significa o que se pode aprender com o
grupo. A Segunda fita significa o que € a contribuicdo da pessoa para o grupo. As fitas foram amarradas nas
pontas dos dedos das participantes e passadas entre elas de forma aleatéria, de forma a constituir uma teia de
relacdes.

Materiais: dois rolos de fita, tesoura, maquina fotografica

Objetivo: fortalecer os vinculos

Quadro 18: roteiro reunido de avaliagdo/monitoramento
Fonte: Vicentim, F. (2010)

Essa reunido foi o primeiro passo para organizar a etapa de monitoramento das
atividades do grupo e de avaliacdo das atividades do projeto. Com base nas informacdes
coletadas pela dindmica de avaliacdo realizada na reunido anterior, foram organizados seis
eixos teméaticos para facilitar a troca de informagdes e o monitoramento de todo trabalho. Os

eixos foram:

conhecime
nto

producéo

trabalho
em

grupo

llustracao 30: eixos teméaticos da reunido
Fonte: Vicentim,F. (2010)

Apbs a exposicado dos eixos tematicos as mulheres decidiram que as reunifes iriam
ocorrer de 15 em 15 dias. A partir da dindmica definiu-se a seguinte ordem dos temas:
Producao; vendas; conhecimento; parceiras e intercambios. Com isso as mulheres puderam

exercitar suas habilidades em planejar e escolher prioridades, assim como refletir a respeito
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do que se faz necessario pensar para viabilizar o desenvolvimento pleno das a¢des de um
grupo.

Num segundo momento foi realizada uma dindmica. O objetivo era despertar para as
interdependéncias do trabalho em grupo. Por meio da dindmica foi possivel ressaltar a
importancia de cada mulher para o grupo e a importancia do grupo para elas. Aqui,
destacamos algumas das falas:

“ 0 grupo pra mim representa como uma familia pra mim...quando eu néo
venho eu fico sentida em casa, fico sempre me perguntando preocupada,
sabe? O dia da gente se encontra, da gente trabalha, a partir do momento
gue nos junto esse grupo pra trabalha, entdo tipo assim a gente formo uma
responsabilidade, né...entdo por mim eu sempre gostaria de estar junto...”

“ eu aprendi muito nesse grupo, coisas boas, muita coisa até que eu sabia
mas nao tinha forga pra botar a mao na massa...”

nesse grupo nos aprendemos e ensinamos, minha auto estima
melhorou...”

“ aprendemos e ensinamos muitas coisas nesse grupo, ele é importante
porgue trocamos experiéncias eu me sinto fortalecida e confiante em nossa
capacidade de criar”

Em agosto o grupo desenvolveu quatro atividades. A primeira delas foi a participacdo
na | Feira do Troca e da Economia Solidaria-DF. Espaco em que as mulheres tiveram a
oportunidade de divulgar seus trabalhos, estabelecer parcerias e acompanhar o
desenvolvimento e trabalho de outros grupos.

No dia 14 de agosto de 2010, o grupo se reuniu para discutir a potencialidade de seu
artesanato. A conversa teve como eixo a relacdo entre trés temas: cerrado — tradicdo —
sustentabilidade. Abordou-se a responsabilidade na hora da extracéo da matéria utilizada no
artesanato, a paciéncia e a dedicagédo ao trabalho e seu acabamento. Foi ressaltado todo
significado e simbolismo que existe em uma peca artesanal, ao se discutir que todo
artesanato é a expressdo de relacdes sociais e socioambientais, pois transmitem
sentimentos e singularidades, ndo sdo apenas objetos, mas sim a expressdo de uma
cultura.

No dia 21 e no dia 28 de agosto de 2010, fez-se uma avaliacdo e uma reflexdo a
respeito das dificuldades em mobilizar mais mulheres do assentamento para as atividades
do grupo e para o trabalho em grupo. Durante a discussdo fez-se uma relacdo com as
guestdes de género, no que diz respeito as relacdes de igualdade de oportunidades para
homens e mulheres no contexto do assentamento. Assim como 0 papel, representacdo e

participacdo da mulher.
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DISCUTINDO AS RELACOES DE GENERO
Data: 21.08.2010 e 28.08.2010

Objetivo
¢ Avaliacdo da participacdo das mulheres
o Discutir estratégias para mobilizar mais mulheres
e Socializar e discutir o conceito de género
ROTEIRO

12 Parte: Género

Objetivo: discutir e socializar o conceito de género

Técnica: exibicdo de videos, problematizagéo e debate

Perguntas norteadoras: 1) Como € a participacdo das mulheres aqui no assentamento? 2)
Como promover a participacdo das mulheres aqui no assentamento? 3) Por que vocés
acham que as mulheres n&o participam? 4) vocés acreditam que a participa¢cdo nesse grupo
contribui para a valorizagdo da mulher agui no assentamento? 5) As pessoas aqui no
assentamento acham interessante a participacédo de vocés nesse grupo. Incentivam?
Materiais: projetor, computador, filmes: 1) Vida de Maria; 2) Mulheres Assentadas

22 Parte: elaborar de forma coletiva estratégias para mobilizar outras mulheres

Objetivo: pensar em estratégias de divulgar as conquistas do grupo, das mulheres e
mobilizar outras mulheres

Técnica: chuva de ideias, debate

Dinamica: roda de conversa

Materiais: tecido, cola spray, tarjetas

Quadro 19: roteiro reunides de género
Fonte: Vicentim,F. (2010)

A PERCEPCAO DE SI NO CONTEXTO DAS RELACOES DE GENERO

No inicio da reunido fez-se uma roda de conversa. Para iniciar o debate foi
perguntado as mulheres o que elas entendiam por género. Uma das mulheres respondeu: “
acho que seja as relagbes entre homens e mulheres”. Algumas das presentes ficaram
guietas e timidas e outras disseram que ndo sabiam o que significava. Até que uma delas
respondeu: “acho que seja as relagdes entre homens e mulheres”.

A partir dessa fala a pesquisadora concordou e esclareceu que muitas vezes
confundimos o conceito de género como algo relacionado restritamente as questdes
femininas. Mas que a abordagem que o projeto defende refere-se a perspectiva de construir
um debate que favoreca o entendimento de que homens e mulheres s&o sujeitos de

oportunidades iguais. O homem nédo deve ser excluido desse processo. Processo que
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implica compreender as mulheres, esposas, filhas, irmés, maes, netas de uma forma
diferente e que favoreca a participagcdo das mulheres nas decisdes dentro e fora de casa.
Apés debate e esclarecimento o grupo assistiu ao documentario: Mulheres
Assentadas. O filme retratou a pouca participagdo das mulheres na organizacdo dos
assentamentos e destacou alguns direitos e demandas exigidas pelas mulheres. Além de
expor uma iniciativa de um grupo de mulheres em se organizar e atuarem mais diretamente
nas questdes sociais, politicas e ambientais do assentamento e da reforma agraria
brasileira. Algumas perguntas nortearam o debate: 1) Como € a patrticipacdo das mulheres

agui no assentamento?

Hoje se tem duas ou trés mulheres é muito, aqui de dentro as mulheres
assim, muitas reunides so6 tinha eu de mulher” ai as vezes tinha eu,
Damiana e Maribene, e as vezes a dona Domingas. (Moradora do
assentamento)

A moradora se referia a baixa participacdo das mulheres nas reunides e espagos de
decis@o organizados no assentamento. As demais participantes concordaram com essa
colocacdo e expressaram opinides similares e complementares a esse pensamento. Em
seguida, a pesquisadora perguntou quais poderiam ser os motivos que justificam a pouca
participacdo das mulheres na vida publica do assentamento ou em atividades que
extrapolam suas relagfes familiares, como por exemplo, o grupo formado pelas mulheres
artesds. As respostas centraram em trés pontos importantes, o primeiro apontado pelas
mulheres se deve a falta de interesse, no entanto, exposto de maneira rasa, uma vez que,
nao foram especificados e identificados nas falas o que caracterizava essa auséncia de
interesse. Outro fator refere-se ao pouco incentivo e apoio dos companheiros dessas
mulheres, ou até mesmo em alguns casos, o0 homem proibe sua esposa de frequentar esses
espacos. E por ultimo a ocupacdo dessas mulheres com as atividades familiares, o cuidado
com os filhos, com a casa, e o auxilio nas atividades desenvolvidas e escolhidas por seus

companheiros.

“eu acredito que é porque muitas nao tem tempo, cuida da casa, dos filhos,
ajuda na roga, horta, animais, as vezes recebe visita® (moradora do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

“a gente participa desse grupo, porque a gente tem interesse, porque se s6
ficar dentro de casa a gente ndo aprende nada” (moradora do assentamento
Santo Antdnio das Brancas)

“ assim pela realidade de algumas pessoas que a gente tem mais afinidade,
gue a gente conhece a realidade familiar de algumas que participaram e
qgue hoje ndo participam mais, mas a gente sabe que € isso que acontece,
ndo é falta de incentivo do grupo, ndo é falta da gente ir la e convidar
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porque a gente foi de ponta a ponta, e a pessoa mostrou interesse, e a
pessoa gosta do artesanato, mas a gente sabe que a participagdo do
companheiro, ela é tdo importante e que muitos ndo tiveram essa
participacdo junto com elas e por isso muitas desistem. Entdo é um fato
assim que faz parte dessa realidade... Infelizmente... entdo é por isso que é
interessante essa questdo de ver o trabalho de homem e mulher séo
igualmente importantes, e que um complementa o outro.” (moradora do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

“ elas dizem que vem mas nao vem” entao quer dizer € uma pouca vontade
da propria pessoa.” (moradora do assentamento Santo Antbnio das
Brancas)

“ tem muita gente que tem muito negativismo, que acha que n&o vai dar
certo, que vai dar briga, mas a gente tem que confiar nas pessoas, acreditar
gue vai dar certo... (moradora do assentamento Santo Ant6nio das Brancas)

A outra pergunta foi referente a percep¢do das mulheres sobre si mesmas, se elas

se observavam diferentes por fazer parte de um grupo, se elas se percebiam ou de fato

eram chefes de familia e de igual importancia ao homem. As respostas centraram-se em

duas ideias, a primeira de que a mulher que participava do grupo ou de outras atividades

tinha o apoio de seus familiares e companheiros assim como, suas familias se estruturavam

diferentemente daquele modelo patriarcal de familia.

“eu toda vida, desde o tempo que eu tinha marido, que |a em casa eu fazia
as duas partes, tudo quanto era servico, servico que era pra mulher fazer eu
fazia, servico que era pra homem eu fazia. Toda vida, eu nunca fui de
esperar s6 pelo homem.” (moradora do assentamento Santo Anténio das
Brancas)

“ muitas que ta aqui, que estdo dentro do grupo tem o aval do marido, eles
dizem assim “ vai fazer suas atividades” incentivam, mas tem muitos que
dizem “vai fazer o que la, nada” outra questdo aqui o pessoal olha muito o
lado financeiro, demais. Fala assim: a vai fazer pra ganhar quanto? “ a
cinco conto” ahhh, vai perder seu tempo pra ganhar 5 contos” acha que é
pouco ai ja comeca a desviar.” (moradora do assentamento Santo Anténio
das Brancas)

A outra pergunta tinha o objetivo de saber se a formacao do grupo contribuia para a

valorizacdo das mulheres no assentamento e fora dele. As mulheres ponderaram que elas

se viam diferente, que fora do assentamento muitas pessoas incentivavam e elogiavam a

inciativa e seus trabalhos. No assentamento ainda existe certa resisténcia e sdo poucos 0s

gue incentivam.

“‘Eu me sinto mais valorizada no assentamento, dentro do grupo, fora do
grupo, dentro de casa, eu acho que depois da formacéo do grupo, depois do
gue a gente tem aprendido, depois do que a gente descobriu que a gente &

105



capaz de criar, de produzir, eu me sinto mais valorizada, até por mim
mesma.” (moradora do assentamento Santo Antbnio das Brancas)

“aqui no assentamento ta mais facil ser contra que a favor!” (moradora do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

“eu acredito que sim” (moradora do assentamento Santo Antdnio das
Brancas)

“ pra mim ndo, aqui ndo, mas fora, nas feiras as pessoas dizem nossa que
legal que voce esta nesse grupo, ai pegou o telefone pra passar contato,
entdo assim a gente é reconhecido. (moradora do assentamento Santo
Antbnio das Brancas)

“ as minhas amigas, a minha familia todo mundo apoia e esta gostando
que eu estou nesse grupo” (moradora do assentamento Santo Antonio das
Brancas)

“ o incentivo & mais la fora porque aqui dentro o povo ja fala que nao vai
dar certo... diz que ndo vai dar certo, que vai comecgar a brigar ...”
(moradora do assentamento Santo Anténio das Brancas)

Para continuar a discussao foi organizada na semana seguinte (28/08/2010) outra
reunido com a mesma pauta: discusséo das relacdes de género e definicdo de estratégias
para divulgar e mobilizar mais mulheres para a participagdo seja no grupo seja nas tomadas
de deciséo do assentamento.

No inicio foi exibido um video de 5 minutos, chamado Vida de Maria. O video
relatava o ciclo de vida da mulher no campo. Demostrava como eram passados de geracao
pra geracdo as atividades e o papel que cabia a mulher na sociedade rural. O video
reproduzia tantas histérias de Marias destinadas a exclusivamente serem responsaveis
pelas atividades domésticas, pelo cuidado com os filhos e pelo papel de ser mae.

No entanto, a discussdo de maneira nenhum desmereceu as atividades domésticas e
nem o mérito da maternidade. O objetivo era despertar para outras funcdes sociais que a
mulher pode ter na sociedade e que muitas vezes sédo podadas e pouco valorizadas, como
por exemplo, estudar, ser autbnoma, ter atividades que extrapolam as relacdes familiares. E
principalmente que ndo ha determinagfes sobre o que sao tarefas femininas e o que séo
tarefas masculinas, ha sim a possibilidade de escolher quais tarefas, gostos e oportunidades
a mulher deseja se dedicar. Nessa discussdo as mulheres contaram um pouco de suas
experiéncias pessoais € um pouco de seu cotidiano e do cotidiano de outras mulheres,

abaixo algumas dessas falas:

“eu tiro por experiéncia proépria, quando eu quis estudar pai falou que nao
tinha esse negocio de estudar, que eu tinha que aprender a cuidar de casa,
ele me falava assim que eu tinha que casar, ter filhos e sair de casa, que
ndo tinha esse negocio de querer estudar... eu comecava a estudar ele me
tirava da escola, que eu nédo podia ficar em qualquer lugar pra estudar, que
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eu tinha que ficar em casa pra ajudar mée... e ai quando eu tinha 17 anos
que eu enfrentei pai e mée... e fiquei na casa da minha vo, todo dia eu ia...
17 anos eu fazia a quarta série, ai passei por Sao Jodo e ainda quero fazer
faculdade, ainda nao desisti ndo... mas enfrentei pai e mae...” (moradora do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

“A minha historia ja foi diferente, eu perdi meu pai muito cedo, e tive que
ajudar minha mée, nessa época as pessoas ndo davam incentivo pra gente
estudar e trabalhar... ai parei de estudar porque eu era a mais velha”
(moradora do assentamento Santo Antdnio das Brancas)

aqui tem muito preconceito, primeiro porque eu era solteira, ndo era
casada e tinha um filho...enfrentei ciimes das mulhe de deixa o marido em
casa e eu passar com agente de saude... e teve muita gente que disse que
eu era solteira e ndo podia fazer o trabalho, que eu era mulher e que néo ia
conseguir fazer o trabalho, teve até um homem la na reunido que falou que
eu ndo podia fazer o trabalho de agente de salde porque eu era mulher...ai
que eu parei de participar dessas coisas... das reunides...mas ai com 0
tempo que eles foram vendo que nao era assim, ai eu dava palestra, outras
meninas vinham incentivando.... ai comegou a mudar esse preconceito”
(moradora do assentamento Santo Antonio das Brancas)

é ela enfrentou muita coisa mesmo, mas ai com o tempo ela venceu,
mostrou que dava conta ...” (moradora do assentamento Santo Antdnio das
Brancas)

“ tem muitas familias que vivem assim, que enfrentam essa situacao, da
mulher ndo poder fazer o que tem vontade, gragas a deus 4 em casa nao é
assim, mas tem ..” (moradora do assentamento Santo Anténio das
Brancas)

Apos as falas, trocas de experiéncias e reflexdes sobre as possibilidades de escolha
que a mulher tem e como séo reproduzidos os ciclos que impdem a mulher um destino pré-
determinado, e as dificuldades que elas enfrentam quando buscam fazer atividades
alternativas ao comum. As mulheres fizeram um balanc¢o de tudo que foi discutido nas duas
ultimas reunides e decidiram organizar duas oficinas, a primeira destinada para as mulheres
do assentamento, uma oficina de formacao de lideranca, espagcos em que elas discutiriam o
gue é ser mulher e ser uma lideranca mulher. E outra reunido em conjunto com a reunido da
associacao, em que utilizariam o espago para contar sobre a forma de organizacdo do grupo
€ suas conquistas.

Elas dividiram a apresentacdo do grupo entre elas, cada uma iria contar um aspecto
da histéria do grupo, levariam alguns produtos e fotos dos trabalhos e das atividades ja
realizadas. Esses dois encontros foram marcados para o més de setembro. Foram feitos

convites e as mulheres distribuiram pelo assentamento.
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A PERCEPCAO DO OUTRO CONTEXTO DAS RELACOES DE GENERO

Em setembro foram organizados trés encontros. O primeiro deles realizado em
conjunto com a reunido da associagcdo. O segundo foi uma oficina de lideranca para as
mulheres e o terceiro uma avaliacdo das etapas do processo de producdo em que foi
ressaltada a importancia e a interdependéncia do trabalho com a conservagéo do cerrado.
Além das reunibes as mulheres se organizaram e participaram da Feira do Morango, que

ocorreu em Brazlandia.

A reunido com a associacao foi espacgo para que as mulheres apresentam o grupo, a
forma de trabalho, o artesanato desenvolvido, socializar suas conquistas, suas dificuldades
e buscar parcerias internas, tanto com a associagdo e demais familias, quanto com outras
mulheres. O intuito maior era aproximar e construir um debate entre a visdo que as
mulheres tinham de seu préprio trabalho da visdo que os homens e demais moradores e
moradoras do assentamento tinham a respeito delas e do grupo.

As mulheres comegaram apresentando-se aos presentes na reuniao:

a histéria dos nosso grupo de mulheres, o Flores do Campo, quem
participa é eu D. Domingas, Lucia, Simone, Jusciele, Damiana, Denilsa,
Daniela... e 0 que noés produzimos no grupo é flores de palha de milho,
cestas de cip6, sabonetes medicinais, tapetes, trabalhos com fuxicos,
porta-j6ia de palha e fibra de bananeira, e eu leda, sou responsavel por
guardar o material” (artesd do assentamento Santo Ant6nio das Brancas)

“ boa tarde a todos também, eu sou a Domingas, também trabalho no
grupo Flores do Campo, o cargo que eu ocupo é de tesoureira, € tenho a
funcdo que quando tem a renda é dividir entre as colegas do grupo e tirar
uma porcentagem pro grupo, pra comprar os materiais né, tivemos muitas
oficinas, de sabonente natural que a Simone trouxe, tivemos a oficina de
fuxicos, flores de meia, com o cip6 aprendemos a fazer os balaios, a
oficina com a palha da bananeira, tivemos varias oficinas e acreditamos
que teremos mais conhecimento, e estamos trabalhando no grupo, lutando
ai pra ndo desistir, ndo querendo deixar desanimar, pg a gente precisa ne,
todos precisamo, 0 tempo € pouco , mas a gente precisa tirar o tempo pra
que todas estejam participando... (artesd do assentamento Santo Antonio
das Brancas)

Um morador pergunta: mas onde que sdo as reunibes? Uma delas responde:

E aqui mesmo, nos encontramos nas casas, cada dia € na casa de uma,
vamos revezando. (artesd do assentamento Santo Anténio das Brancas)

O grupo segue com a apresentacao:
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Eu sou a Jusci, ali tem algumas fotos das oficinas que a gente ja fez,
estamos nos encontrando de 15 em 15 dias, e quem quiser participar sera
bem vindo e pra ir para as feiras a gente tem o contato da SEAGRO” (artesa
do assentamento Santo Antonio das Brancas)

Boa tarde pra todo mundo, assim boa parte das coisas ja foram faladas mas
0 que eu queria lembrar do tempo da oficina, embora o grupo hoje esteja
com 5 pessoas, no tempo da formacao contdvamos com a Rosa, Damiana,
Rosinha, entdo assim outras mulheres participaram e que foi importante e
seria interessante que essas pessoas voltassem pra dar mais forca pro
grupo, pra ensinar mais coisas, € que nos estamos nos esfor¢cando pra
manter esse grupo...nos por enquanto estamos nas feiras, mas estamos
ampliando para encomendas, para lojas e em cada feira que vamos
fazemos mais contatos e isso é importante pro grupo... € pensamos em
desenvolver outros produtos... eu tentei complementar ....” (artesa do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

Apos essa explicagdo os presentes discutiram a respeito da divisdo de trabalho entre
homens e mulheres, sobre a baixa participagdo das mulheres em grupos produtivos. E sobre

as diferentes tarefas entre homens e mulheres:

Pode ate ser uma brincadeira que o seu Anselmo esta falando, é importante
ter a compreensao do companheiro, o auxilio com o tempo...na divisdo das
tarefas (moradora do assentamento)

mesmo que o marido ndo ajude a fazer ele pode ajudar na colheita do
material (moradora do assentamento)

Eu acho que as mulheres fazem tudo que o homem faz e ainda um
pouquinho mais. (moradora do assentamento)

L4 em casa minha mulher ndo faz, ndo colhe arroz, ndo limpa arroz, eu
ajudo ela a fazer almoco (morador do assentamento)

Eu sou diferente, eu mesmo sou diferente cada um é cada um, se fosse
todo mundo igual, cada um na sua funcéo, eu ajudo nas tarefas dela, e ela
me ajuda nas minhas, mas muita coisa eu ndo faco, porque esse negocio
de dividir tarefa isso ndo existe (morador do assentamento)

Mas eu acho que a mulher trabalha mais que o homem, porque chega a
noite o homem vai descansar e a mulher vai pensar no café da manha, a
mulher continua (moradora do assentamento)

Entdo tem essa divisao, tarefa de homem, tarefa de mulher?

Tem sim, légico que tem...
(morador do assentamento)

Tinha muito servico que a mulher ndo fazia hoje ja faz, tem mulher que
dirige caminhdo (morador do assentamento)

A minha mulher com gado ela nunca trabalhou, no caso aqui € masculino,
guem participa € o homem, as vezes vocé chama a mulher mas ela nao
pode, ou o marido ndo chama, ou ela tem que lavar roupa (morador do
assentamento)
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Ah as vezes a mulher ndo interessa
(morador do assentamento)

As vezes ela diz que tem a casa pra cuidar e os filhos pra cuidar
(morador do assentamento)

Ou entdo a mulher fala a meu marido ja vai o que eu vou fazer la
(morador do assentamento)

Eu t6 indo agora pra contribuir, buscar as coisas pra igreja, pra construir a
capela, e ajudou eu correr atras disso porque ele aceitou, ele concordou e
deixou eu pedir (moradora do assentamento)

O que é bom e ruim, quando a mulher buscar tarefas alternativas?

Esse é um aprendizado a mais para elas e ndo s6 para elas para nos
também ate no caso da associacdo se tiver mais gente ajudando é melhor,
fica mais facil, mas tem que ter coragem, porque ndo € todo mundo que
faz.... (morador do assentamento)

As vezes a mulher ndo participa porque as mulheres foram muito
incentivadas e elas se organizaram e 0 grupo ndo deu certo, porque 0
dinheiro ficou para as liderancas, e acaba a graca... e ai desmotivaram as
mulheres com isso (morador do assentamento)

Todos conheciam o grupo?

Eu ja tive 14, j& participei das oficinas.
(moradora do assentamento)

Eu ja tinha ouvido falar, mas nao conhecia.
(Morador do assentamento)

Ao final dos debates foi perguntado como os presentes poderiam ajudar para o
fortalecimento do grupo, nesse momento alguns moradores se manifestaram quanto a
disponibilizacdo de matérias primas, como palha de milho e palha de bananeira e uma

parceria foi firmada com a associacdo dos moradores.

OFICINA: FORMACAO DE LIDERANCA PARA MULHERES

Num primeiro momento as mulheres discutiram quais as caracteristicas que um lider
tem que ter, para tanto a discussao foi desenvolvida por meio de uma dinamica. A dindmica
tinha o intuito de estimular a reflexdo do papel do lider e da importancia que o processo seja
construido conjuntamente, buscando a comunicacao eficaz. Buscou demonstrar que as
informacfes nem sempre sdo entendidas com o significado que esperamos ter passado e a
importancia da participacdo de todas as partes para permitir a compreensao por meio do

dialogo. Abaixo, no quadro uma pequena descricdo do que ocorreu:
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A pesquisadora perguntou quem elas escolheriam para representa-las em um evento que iria acontecer em
outra cidade. Dona Domingas e Leda falaram: “Simione.” Ninguém propds outra pessoa, todas concordaram que
fosse a Simone. Ela aceitou mostrando satisfacdo e acanhamento.

A pesquisadora saiu da sala junto com a escolhida e orientou a Simone a falar o que elas deveriam desenhar
para formar uma determinada figura, no caso um sorvete. Deixou claro que ela ndo poderia falar qual era a figura
diretamente, mas sim, descrevendo parte a parte até compor o desenho.

Ela entrou, introduziu encenando ter ido a feira e pediu que elas desenhassem as informacdes que ela precisava
passar do evento. Pediu para desenharem um tridngulo de cabeca para baixo. A Rosa disse timidamente: “ndo
seu como €é”. A representante continuou: “com as laterais maiores que a parte de cima”. A lider perguntou se
todas tinham terminado e esperou um pouco. Em seguida disse: “vocés vao sobrepor acima do triangulo, trés
circulos.” Houve manifestagbes de questionamento isoladas entre elas, ndo faziam a pergunta diretamente para
a Simone com intencdo de esclarecer, mas dava para ela ouvir. A Rosa ainda chegou a fazer uma pergunta em
voz baixa e olhando hora para a Simone, hora para as estudantes.

A pesquisadora pergunta: “O que formou?” Imediatamente a Lucia disse e logo depois a Patricia confirmou que
se tratava de um sorvete. As demais comecaram a comentar paralelamente:

Juci: “E dificil”.

Rosa: “Era pra cima?!” Enquanto todas mostravam seus desenhos umas para as outras.

Jovita: “Um pé”.

Domingas: “N&o formou nada”... “o da Jovita ficou que nem um pezinho mesmo, legal” sorrindo.

A moderadora mostrou a figura e s6 depois disso a Leda mostrou e comentou a dela. Continuando o debate,
perguntou-se o que elas acharam da dindmica. A Simone, sendo a primeira a falar, disse: “ (...) sem saber a
I6gica, o porqué de estar fazendo, é estranho”, mas terminou acrescentando que mesmo assim continua disposta
a participar as dindmicas.

Jovita: “Legal”.

Domingas: “estranho desenha sem sabe o qué (...)".

Jovita: “Se tivesse falado da bolinha de cima, tinha ficado mais facil.”

Simone: “(...) ninguém me perguntou, perguntou sobre como era (...)” Resumidamente ela colocou a dificuldade
de saber o que elas ndo entenderam quando o grupo ndo expde suas duvidas para ela.

A pesquisadora ressalta que ambas as partes sdo responsaveis por buscar e fazer um bom dialogo, da
responsabilidade de cada um para se fazer entender, do que seria o papel individual e abordou a concepcéo de
lideranga perguntando: "O que é ser lider?”

A Rosa abriu: “(...) ser lider é ter uma responsabilidade bem grande, sé pensar em vocés (..)".

Simone: “S6 pensar?!”

Domingas: “Esta na frente, como disse a Rosa. Todos tém responsabilidade, mas o lider é maior”.

Jovita: “Os problema cai pros lider resolver, tem que ter a cabeca ligada”.

Leda: “Coragem.”

Juciele: “Nao pode ser timido.”

Lucia: “Coragem. Tem que ter apoio dos outros e coragem.”

Simone: “Motivador.”

Patricia: “Todos tem que confiar nele. Quando a gente escolhe uma pessoa pra ser a gente quando nédo
estamos; entdo tem que ser uma pessoa bem escolhida.”

Quadro 20: resumo da dinamica sobre lideranca
Fonte: Vicentim,F. (2010)

Ap6s o debate sobre lideranca as mulheres discutiram a respeito das diferencas entre
homens e mulheres, os papeis que eles ocupam, suas funcbes e posi¢cdes sociais.
Discusséo realizada a partir da dindmica em que Individualmente, cada mulher deve
escrever em duas tarjetas o que considera bom e ruim de viver como homem e como
mulher. Depois elas devem apresentar o que pensaram para as demais participantes e

comecar a discusséo. Abaixo esté a descri¢cdo da dindmica:
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Tarjetas
Participante

Jovita

Patricia

Domingas

Lucia

Rosa

Simone

Leda

Mulher

Bom
"Mulher ser mae"

"a mulher e a pessoa mais
abencoada porque olha
para que melhor do que
ser mée"

nos somos
sensivel carinhosa,
amigas, fragil mais o
mesmo tempo fortes. Ser
mée."

"por que

"Ser mae/ ser
compreensiva/ +
carinhosas, +

responsaveis"

"quando nos fazemos o
que gosta."

Ruim
"ruim preocupagdo”

"a mulher e muito
descriminada"

"Mulher mais presa"

"Ser responsavel por,
maridos filhos,

descriminacdo/ fazer tudo
dentro de casa e ter que ser
bonita para o marido todos
os dias."

"DISCRIMINACAQ/
DOMINACAO/ DIREITOS
NEGADOS/ +VALOR
Diante a sociedade"

"nas horas das
responsabilidade”

Quadro 21: dindmica diferengas homens/mulheres
Fonte: Vicentim, F. (2010)

Homem
Bom

" e bom por que o homem

pode tomar  algumas
decisOes"
"homem mais liberdade"

ter autoridade/ ndo ser
discriminado, pelas
pessoas."

"+ valorizados/ tem menos
responsabilidades."

"para mandar e ser o chefe"

Ruim

" porque as vezes eles sdo
muitos moles quando sem
uma dor"

"Ter responsabilidade pela
familia."

"+ persuasivos/ +
autoritario/ N&do podem
sentir o prazer de ser mae"

"na hora da
responsabilidades”

Apos as duas dindmicas as mulheres encerraram a oficina com uma simulagdo. As

mulheres foram convidadas a imaginar um cenario em que a degradacao e a destruicao

ambiental aumentassem intensamente no assentamento, como a organizagao e a agao das

mulheres poderia modificar esse cenario. A partir dessa ideia as mulheres tiveram um tempo

para planejar e apresentar suas intervengdes, o ponto forte foi a formacdo de grupos e

estratégias como o replantio de mudas, a sensibilizacdo de mais pessoas para tentar

minimizar os impactos negativos sentidos. As mulheres apresentaram em cartazes suas

propostas.
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Reunido producao e extrativismo

Nessa reunido as mulheres fizeram uma avaliacdo de toda sua producdo, desde a forma
com extraem, produzem, armazenam, transportam, organizam-se até a venda dos produtos.
Para tanto as mulheres apresentaram uma mistica a fim de facilitar a exposicdo do processo

de seu trabalho.

3.2.4 Avaliagéo e Apropriagédo dos Resultados

Na quarta fase, sdo avaliados os resultados obtidos, feita a analise e difusdo dos
resultados de pesquisa. E feita a avaliacdo final do processo e dos resultados assim como a
finalizagdo e reativacdo da acdo. Criam-se critérios para a avaliagdo final. Séo
processadas as informagfes coletadas e analisadas em conjunto, feita a redacdo da
pesquisa e 0s parceiros se apropriaram dos resultados. S&o tragados caminhos para
assegurar a continuidade, caminhos esses que comegaram a se estruturar em paralelo com
a terceira etapa, por meio das atividades de monitoramentos, planejamento de futuras acdes

e avaliagdo das atividades.

Para a discussdo final desse trabalho foram sistematizadas perguntas e
desenvolvidas a partir da técnica de grupo focal. As perguntas norteadoras referiram-se a
autoavaliagdo da atuagdo dessas mulheres no grupo, a relacdo de seu trabalho com a
conservacdo do cerrado, com a cultura e por meio das respostas geradas se buscou
compreender como e em que o trabalho grupal contribui para a formacéo de identidades e
para a constru¢cdo do conhecimento. Mais adiante foram sistematizadas algumas das
reflexdes e discussfes realizadas a partir das respostas obtidas por meio da aplicacédo

dessa técnica.

Apds o grupo focal as mulheres organizaram uma reunido entre elas para decidir os
novos rumos do projeto. Essa reunido foi realizada ainda no més de dezembro e teve como
objetivo tragcar novas estratégias para o grupo continuar suas atividades. Em janeiro, elas
selecionaram algumas fotos para organizar a historia do grupo assim como divulgar seus

trabalhos.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ao longo de todo o processo interativo buscou-se estruturd-lo de forma a propiciar
que o grupo exercitasse sua autonomia, reflexdo e poder de decisdo. Para tanto o trabalho,
por meio do desenvolvimento de atividades em comum, foi a base para conduzir a formagéo
do coletivo de mulheres como sujeitos ecoldgicos capazes de intervir e provocar a
transformagdo mediante a assungdo de uma postura autbnoma, e de uma nova

racionalidade.

Buscou-se criar condi¢cbes para o repensar do ser a partir de uma aprendizagem
intersubjetiva, reflexiva e critica a fim de ressignificar o sentido das relagbes
sociedade/sociedade e sociedade/natureza. No entanto, assumir essa nova identidade
perpassa por um processo em que O sujeito se reconhece em uma relagédo
opressaol/libertacdo, o que dificulta sua entrega a uma praxis libertadora. Essa entrega a
praxis libertadora esté intimamente relacionada ao posicionamento do sujeito enquanto ente
de um mundo cultural e ambiental. O que requer a percepcdo de seu duplo nascimento,

além do nascimento biol6gico, o nascimento social.

A respeito dessa perspectiva Arendt (1997) traz o conceito de natalidade. A
natalidade é o papel fundamental da educagdo. A autora afirma que a natalidade é o ponto
em que educacdo e liberdade se vinculam, pois é responsabilidade da educacéo preparar o
sujeito para uma acédo livre. Natalidade refere-se entdo a interacdo entre um mundo
culturalmente constituido e a acdo livre de quem o constitui. Reflete nossa capacidade de
intervencdo, a assuncéo de nossa responsabilidade perante o outro social e ambiental. E o
nascimento ou 0 novo comeco, ato que se origina da capacidade humana de escolher,
aceitar e negar certas normas, valores e regras sociais. E permitir a fundacéo de um nova

estrutura de pensamento e a atualizagdo de um pensamento.

Para Arendt (1997) o mundo é um espaco construido por atividades humanas. E
dessa afirmativa que extraimos nossa primeira observacdo. Mas, antes € preciso
compreender a distingcdo que a autora faz sobre trés atividades humanas fundamentais, que

séo: labor, trabalho e agéo.

Labor , segundo a autora significa ser escravo de suas necessidades. Corresponde
a renovacdo do ciclo biolégico, as processos do corpo humano e da vida. Liga-se as
necessidades vivas e as questdes de sobrevivéncia, seguindo o ciclo producdo/consumo. A
condi¢do humana do labor é a propria vida. Ja Trabalho refere-se a producao de objetos, a
artificialidade da vida, quando o principal interesse do homem é o seu oficio e ndo o0 mundo

publico, a condi¢cdo humana do trabalho é a mundanidade. E por ultimo a A¢do, Hannah traz
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a ideia de que essa seja a Unica atividade em que se dé diretamente entre humanos sem a
mediacdo das coisas e da matéria. Corresponde a condi¢ao de pluralidade, a nocao de que

humanos e, ndo humano, habitam a terra. Viver assume o sentido de estar entre humanos.

O Labor, o Trabalho e a Acdo, e suas respectivas condi¢cdes estabelecem relacdo
com as condicbes mais gerais e basicas da existéncia humana, que sdo: nascimento e
morte; mortalidade e natalidade. O Labor garante sobrevivéncia tanto ao individuo quanto a
espécie. O Trabalho e seu produto, artefato humano, asseguram durabilidade e
permanéncia sobre o tempo humano e sua vida moral. E a Acdo se esforca para fundar e
preservar corpos politicos e assim cria condi¢cdes para a imortalidade e o renascimento por
meio da historia. A Acdo € a atividade que mais estabelece relacdo com o conceito de
natalidade, isso porque refere-se a capacidade de iniciar algo novo, portanto de agir.

A partir dai, e ao observar o processo interativo desenvolvido nessa pesquisa, foi
possivel perceber a emersdo desse estado de natalidade, quando analisamos o sentido
atribuido a atividade comum desenvolvida pelo grupo de artesds do assentamento. E
possivel constatar que, no inicio do trabalho as mulheres relacionavam, sua atuacéo e sua
relacdo com a atividade comum, muito fortemente as questées de sobrevivéncia e ao oficio

em si, ligando sua existéncia a duas condi¢fes: a prépria vida e a mundanidade.

Tal percepcdo se modifica conforme interagem e se reconhecem inseridas em um
mundo cultural. Nas falas das mulheres, no momento em que avaliam seu aprendizado e
atuacdo ao longo das atividades de pesquisa-acdo, deixam explicito que atingem a
percepgcdo de sua condigdo enquanto ente de uma coletividade, ao relacionarem sua
existéncia a condi¢cdo de pluralidade. Evidenciam em suas falas o reconhecimento e a
percepcéo do trabalho enquanto espaco de troca de saberes e o reconhecimento de que
somos todos iguais por sermos humanos, mas ao mesmo tempo reconhecem que sao
Unicas. Aliam essa percepc¢do ao fato de, diante do coletivo, terem aprendido a conviver e
reconhecer diferencas e afinidades e principalmente que sua intervencdo e produgdo no
mundo supera a visdo de sobrevivéncia e de mundanidade, atingindo a percepcao de sua
condicdo enquanto ser em relacdo. Portanto, por meio do processo interativo as
mulheres atingiram a percepcéo de seu trabalho enquanto acédo. Observemos algumas

falas:

Eu achei que foi étimo, aprendi bastante adquiri experiéncia, a gente
aprendeu a conviver com as pessoas, trocamos conhecimento,
experiéncia,... (artesd do assentamento Santo Antdnio das Brancas)

O trabalho em grupo, eu ja tinha uma afinidade com a questao de trabalhar
em grupo, com a constru¢do do grupo, com a formag¢édo do grupo, com a
experiéncia de trabalho do coletivo, na verdade me superou muito mais do
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gue eu achava que era um trabalho em grupo, porque a gente tem uma
serie de ganhos, o ganho social foi muito grande,que tem muito mais valor
do que a questdo financeira, que muitas vezes um grupo que tenha um
valor econdmico superior ao da gente, talvez faltem essas coisas, que
permitem que esse grupo se consolide e essas coisas sem o dinheiro,
vamos dizer ndo que estamos consolidados mas que estamos no caminho ,
entdo assim o trabalho coletivo s6 vem enfatizar ainda mais a credibilidade
gue eu ja tinha com o trabalho em grupo, muito aprendizado,entédo pra mim
foi 6timo, muita troca de experiéncia, que a gente aprende a valorizar ,
como a Lucia falou, vc tem que se adaptar a uma serie de outras coisas, “
ndo consigo conviver com isso, isso pra mim é demais, eu ndo sei perdoar,
eu ndo sei ouvir, eu ndo tenho paciéncia, e no trabalho a gente aprende
isso, acho que fica um valor muito importante pra qualquer um... (arteséd do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

Bom eu acho assim, a minha avaliacdo com relacdo a questéo financeira é
gue ainda, tem varios fatores, do momento da feira, do que aquele grupo foi
buscar, a questdo de como esta sendo o trabalho, agora eu penso que lucro
a gente ndo teve ... mas se vocé for pensar no ganho que a gente teve no
trabalho em grupo isso ae tem muito mais importancia, vocé conseguir se
organizar enquanto grupo, produzir, o valor de aprender com a
companheira...os lagos de afinidade e de amizade... mas esses lagos que
sdo0 muito mais valorosos ndo nos dao condicbes de permear outras
expectativas... (artesa do assentamento Santo Ant6nio das Brancas)

no trabalho em grupo a gente aprende a conviver, a tolerar, e no sentido de
conviver de trocar experiéncia
(artesa do assentamento Santo Antdnio das Brancas)

Eu acho que através da dificuldade o desenvolvimento do grupo foi bom, e
ndo deu muito lucro mas deu alguma coisa, pra quem ta comecando, e ate
mesmo pela dificuldade, cada dia na casa de uma marca e ndo pode ir , ndo
da certo e tenta novamente... (artesad do assentamento Santo Ant6nio das
Brancas)

N&o foi o esperado quando ao lucro mas teve uma boa saida, e temos que
aperfeicoar o trabalho da gente e com o tempo vamos ganhar mais, fazer as
coisas com mais perfeicdo... mas as vezes eu falo assim nédo to ganhando
muito dinheiro mas estou adquirindo conhecimento, as pessoas falam mas
se agente for olhar o que as pessoas falam a gente desanima... pelo
contrario eu to ganhando conhecimento.. (artesd do assentamento Santo
Anténio das Brancas)

Eu também gostei muito, to muito feliz com a amizade com as meninas, com
vocés, a gente aprendeu, a gente ensinou, to muito feliz e gostei muito.
(artes@ do assentamento Santo Anténio das Brancas)

Como ja foi dito, é funcdo da educacado e esta em sua esséncia preparar individuos
para a acao e para o entendimento de seu duplo enraizamento — biolégico e social. No

entanto, um processo de aprendizagem critico e emancipatorio s6 adquire condigbes para a
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efetiva transformacéo de ideias em acdo, a partir do momento em que se € compartilhada.
Isso porque foi possivel perceber que o pensamento se da no campo individual, no entanto
€ no coletivo, em comunhdo, em um espaco politico que se possa dar visibilidade a
intencionalidade de sua acdo que séo criadas condi¢bes para o sujeito agir. Muitas das falas
das artesds esclarecem que se sentem mais seguras e preparadas para agdo a partir do
momento em que se perceberam conectadas a outras pessoas. Assim, sua agdo adquire
sentido quando em comunh&o, o que nos permite afinar esse resultado ao pensamento de
Arendt e afirmar que o reconhecimento da pluralidade € condicdo para a existéncia de

uma acdao transformadora, vejamos algumas das falas:

Bom eu acho que mudou muito, eu acho que eu mudei muito, eu me vejo
hoje enquanto mulher, que eu acreditava na for¢ca na garra que a mulher
tem até por outras experiéncias vividas, mas era aquela coisa eu valorizava
outras mulheres, e hoje eu cresci muito eu aprendi muito com esse trabalho
com as mulheres, e hoje eu me vejo muito mais capaz, e eu me sinto mais
fortalecida e é esse grupo que me fortalece, e hoje eu paro e comeco a
imaginar uma coisa pra criar, entdo o grupo me deu essa perspectiva de
gue eu posso criar, esse trabalho no grupo me fez mais fortalecida pra
enfrentar uma serie de outras coisas e de criar. (artesd do assentamento
Santo Antdnio das Brancas)

isso pra mim reforco o que eu ja tinha dentro de mim, e fez mais sentido
guando saiu do eu tenho essa informagédo, eu tenho esse conhecimento e
se estendeu pra outras mulheres, porque eu sozinha ndo consigo, passou
pra dona Denilsa, Dona domingas, Jusciele, Leda, Lucia, e chegam nas
familias delas, e podem chegar ao assentamento, e acredito que o trabalho
esteja indo além do grupo... (artesd do assentamento Santo Antdnio das
Brancas)

Com certeza porque a partir dessa discussdo, a pessoa ndo é mais so6, e eu
sozinha fico sem coragem de enfrentar e se tem mais de duas ou trés
pessoas, entao eu consigo, entdo o pensamento da pessoa muda, de ajudar
mais 0s outros, de buscar mais conhecimento, vou falar, explicar como séo
as coisas, vocé sai e traz conhecimento pra dentro do assentamento, e a
partir das reunides a gente percebe que ndo pode mudar as pessoas
aprende que tem que acatar o pensamento dela... (artesd do assentamento
Santo Antdnio das Brancas)

A partir dessas duas constatacdes, outras observacdes foram desencadeadas.
Pode-se dizer que o grupo, enquanto espaco de valorizacdo das experiéncias e
vivencias cotidiana, promove a familiarizac&o por parte dos sujeitos de seus proprios
saberes e fazeres, o que constréi vinculos e consequentemente lacos de
responsabilidade. A primeira das observacdes centra-se na ressignificacdo da acdo das
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mulheres perante os conflitos socioambientais vivenciados. Nota-se uma mudanga, uma
percepcdo mais agucada sobre a necessidade de conservacgéo e sinais do desenvolvimento
de uma intervencao em prol da sensibilizacdo de outras pessoas quanto a necessidade de
conservar, assim como, quanto a acdo dessas mulheres como guardids dos bens naturais

que as rodeiam. Observemos:

eu acho que a gente discutiu, aprendeu a trabalhar com ele...A Simone
ensinou a extrair sem prejudicar, fez pensar em coisas, sobre o meio
ambiente... (artesd do assentamento Santo Anténio das Brancas)

Eu da minha parte eu acho que eu acho que eu fiz até mais do que devia,
eu tirei um bocado de pimentinha, mas antes ja tive uma discusséo la com o
povo porgue tinha um gado la que pisou onde elas estavam nascendo, ai eu
fiz um cercadinho, agora elas estdo la verdinhas, nascendo .... eu aprendi
bastante, aprendi sim um pouco, aprendi a extrair o barba timédo, que néo
pode tirar a madeira toda, tirar s6 uma parte, acho que foi bom... (artesa do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

Eu néo fiz muita extra¢é@o, o que eu usei eu tirei de maneira consciente, ndo
s6 dependendo do nosso trabalho, porque antes do grupo e de nés a
natureza ja estava ai, ja existia e que nés dependemos dela, entdo se um
dia o grupo parar, eu vou continuar preservando e respeitando da mesma
maneira, importante, porque é importante pra gente, pro nosso trabalho,
mas €é importante para as outras pessoas, entdo eu vou continuar
preservando, porque a gente depende, ndo s6 o grupo, mas pra todo
mundo... (artesd do assentamento Santo Anténio das Brancas)

Eu sei que todo mundo é privilegiado pela natureza, e eu agradeci muito a
aprendizagem, porque cada dia a gente aprende, aprende assim a usar sem
prejudicar, aprendemos os tipos da extracdo, das cascas, do cipd, do capim,
da flor, de tudo que a gente e outras coisas que fomos aprendendo, e nos
ja temos essa consciéncia de usar com responsabilidade, tem que usar de
maneira que o meio ambiente ndo seja prejudicado, porque € igual a
Simone falou a natureza ja existia e ela tem que continuar existindo, dando
suas flor, suas sementes, e tudo que a gente tirar tem que respeitar 0 meio
ambiente, quando a gente aprende a gente ndo vai desrespeitar, para que a
natureza nao seja prejudicada, € muito bom quando a gente aprende...
(artes@ do assentamento Santo Anténio das Brancas)

Eu particularmente quando eu entrei nesse grupo eu ja tinha participado de
muitas oficinas de como proteger o meio ambiente por eu ser agente de
salde e eu tenho que passar a informacao pra comunidade onde eu moro,
ai a gente aprendeu o bésico e eu ja venho nessa luta, e aqui ficou mais
intenso, e € a minha vontade € trabalhar com mais e outras coisas que
protege mais 0 meio ambiente e em casa € mesmo uma briga, porque o
povo que desmatar e eu brigo, “ o que vocé vai fazer com esse cerrado?”
deixa ai ele quietinho daqui a pouco ele vai florescer, dar frutas... meus
sobrinhos mesmo conhecem pouco o cerrado e se a gente preserva a gente
pode ajudar muita gente assim, de dar a oportunidade de conhecer o
cerrado... (artesé@ do assentamento Santo Antdnio das Brancas)
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Eu acho que td bem no comeco, mas daqui um tempo quem conserva e
guem tem vai ser muito valorizado (artesd do assentamento Santo Anténio
das Brancas)

Se for com relacéo ao trabalho do grupo tem a relacdo com a conservacao,
e que a gente tente ndo perder de vista é o foco do grupo, é essa questao
de extracdo com responsabilidade, extrativismo responsavel, e hoje todo
mundo tem a preocupacgdo de ir la coletar mas preservando, deixar uma
qguantidade ali pra que essas espécies ndo se perca e ai eu acho que
amplia muito mais esse olhar, e a gente passa a ver com coisas que nao so
tem haver com a criagdo, com o0 artesanato, e com a criacdo a gente
comeca a pensar em utilizar outras espécies, em novas criagdes, e naquela
trilha com aquele tanto de espécies que a gente identificou, a gente usa
bem pouco... e esse conhecimento e nosso olhar mudou e amplia o uso
sustentavel dessas espécies... hoje a gente jA4 pensa de uma forma
diferente e isso contribui para o uso sustentavel do cerrado sim.... (artesa do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

Na minha mente sim, quando a gente vé o cerrado, a gente se interessa
mais, acha mais bonito, d4& mais valor, reconhece mais... (artesd do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

A gente passa a enxergar o cerrado diferente, mais bonito, e antes a gente
arranca, vé o cheiro e depois joga fora e eu acho que a gente aprende a
ver, achar bonito e deixar ela 14 quietinho... viva (artesa do assentamento
Santo Anténio das Brancas)

E isso mesmo que a leda falou antes a gente passava e ndo dava bola,
agora a gente ja olha e valoriza o cerrado (artesd do assentamento Santo
Anténio das Brancas)

“ questdo da palha do milho, antes ninguém usava, agora todo mundo
guarda, as plantinhas, pintar algumas coisas descartaveis, tudo vira
artesanato, ndo vai mias pro lixo, a gente ta aprendendo cada vez mais, a
conservar e reaproveitar, ao invés de jogar fora j4 aproveita pra outra
coisa... 0 que falto foi mais interesse e mais participacdo... porque as outras
pessoas ndo tem tempo. (artesd do assentamento Santo Antbnio das
Brancas)

No entanto, o nivel de consciéncia atingido ainda é transitivo ingénuo em transi¢ao

para uma consciéncia transitiva critica. 1sso porque podemos perceber a manifestacdo de

acao responsavel, por parte de algumas delas, seja no que diz respeito a responsabilidade

em sua propria pratica, no momento da extragdo, seja no desenvolvimento de seu

posicionamento enquanto educadora ambiental e sujeito ecologico engajado na

disseminacdo de uma pratica discursiva conservacionista. Com isso, pode-se dizer que

tivemos alguns avancos, mas € preciso atentar para o fato de que as relacdes de

pertencimento ainda ndo estdo radicadas no imaginério e na agdo dessas mulheres. Ainda
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h& forte relacdo entre o cerrado como bem de consumo, como recurso. Agui ainda fica
uma questdo pendente: como fazer com que as lutas pelo acesso e direito aos
recursos naturais ndo deixem de implicar em uma vontade de conservacao?

Respostas para essa questdo ainda ndo foi possivel obter, mas as reflexdes
construidas ao longo desse caminhar despertaram para a interdependéncia entre a
formacdo do sujeito transformador social e ecolégico. Sendo estas duas identidades
complementares e ndo antagénicas uma vez que o resgate da condicdo de pertencimento
pauta-se na reconstru¢cdo do anel recorrente entre sociedade/natureza por meio da praxis
humana. E preciso estar atento para o papel da educacido nesse processo em que se
discute a formacéao do sujeito ndo apenas sob a perspectiva da politica, mas principalmente
da ética em que a transformagdo permeia a agdo humana no mundo e a visdo humana do
mundo.

Quanto as relagbes entre seu trabalho e a cultura as mulheres apontaram trés
gquestdes interessantes, a primeira refere-se ao desenraizamento que muitas sentem guanto
as tradigcbes antes presentes em suas familias, fazeres e saberes de suas avos e mées.
Tradicbes que se esmaeceram com o transformar de suas vidas, uma vez que muitas
mulheres se distanciaram, em algum periodo de suas vidas, do meio rural. Mas uma delas
atentou para a questdo da valorizagédo do trabalho coletivo, fato que tem se perdido e pouco
€ visto nas relacdes sociais desenvolvidas no assentamento. O que reflete a transformacéo
vivenciada no espaco rural, e a perda de espaco do trabalho coletivo frente ao

individualismo.

Bom pelo o que eu entendo, de cultura e de tradicdo, eu acho que esse foi
um ponto que a gente deixou a desejar, ate em funcdo mesmo dos
componentes do grupo que ndo tem mais essa questdo da cultura, pode ate
ter, mas ela t4 14 muito escondidinha que ndo desabrochou, talvez que a
gente fez foi essa questao do trabalho coletivo que € uma coisa que a gente
sabe que esta culturalmente esquecida .... (artesa do assentamento Santo
Anténio das Brancas)

Acho que de uns tempos pra ca a gente esqueceu o que é cultura e eu acho
gue com O grupo a gente ta resgatando isso, a coletividade, a cultura...e
com o tempo que a gente vai aprofundando, chamando mais pessoas e
colocando novos conhecimentos (artesd do assentamento Santo Anténio
das Brancas)
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Outro ponto ressaltado foi a questdo da perda da tradicdo devido principalmente
as questdes da reducdo da biodiversidade presente na regido, em especifico no

assentamento.

Acho que as pessoas mais idosas € que sabem mais, eu pelo mesmo
aprendi pouca coisa, e 0 que eu e aprendi eu ndo passei pro grupo, porque
é dificil porque o Buriti queimou, 0s pequenos né e ai tem que trazer de fora
e fica dificil, e ficou no esquecimento... (artesd do assentamento Santo
Antbnio das Brancas)

Apenas uma delas afirmou que repassou ao longo das atividades do grupo um
conhecimento de uma gerag&o mais antiga:

O que eu aprendi a fazer de tapete foi a minha sogra que me ensinou, me
explicou direitinho, eu aprendi com ela e ensinei aqui.. (artesd do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

E a adolescente do grupo, ao expressar sua opinido, deu énfase ao que aprendeu a
partir da participacéo nas atividades do grupo:

E eu acho que a maioria das coisas que eu sei fazer eu aprendi no grupo,
foi minha mée que me ensinou entdo eu aprendi muito... (artesd do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

Portanto, quanto as relacdes entre a valorizagdo da cultura em suas praticas as
mulheres relacionaram o conceito de cultura mais estritamente ao conceito de tradicao.
Ressaltaram também que por meio do desenvolvimento de uma atividade comum e da
formacdo do coletivo elas puderam resgatar a coletividade e vivenciar a participagdo em
espacgos publicos. Outro ponto importante, foi o indicativo de como a escassez e a
diminuicdo de espécies da biodiversidade, no caso o buriti, interferem diretamente no

enfraquecimento das rela¢des culturais tradicionais.

As mulheres, como exercicio, fizeram uma autoanalise a respeito de sua participa¢ao
individual no projeto. Durante a avaliagdo as mulheres souberam valorizar mais 0s
conhecimentos compartilhados do que propriamente sua acao isoladamente. Ao longo de
todo o trabalho foram realizadas muitas avaliagbes, com o intuito de exercitar o
conhecimento de si, provocar o reconhecimento dos seus proprios limites e possibilidades.

Ao fazer uma andlise de todo o trabalho as mulheres responderam:

E mais facil avalia os outros do que a gente mesmo, bom eu acho me vejo
néo tive a participacdo que eu gostaria de ter, porque quando eu entro pra
fazer qualquer coisa eu entro pra me dedicar ao maximo, e por ndo estar
agui no assentamento ndo pude me dedicar muito, ndo foi o que eu
esperava mais foi boa.. foi satisfatéria, ndo foi ruim.. (artesd do
assentamento Santo Antonio das Brancas

121



Entdo eu também né, do tempo que passamos juntos nesse grupo, Eu
gostei muito do companheirismo, da unido das meninas, nos fomos um
grupo unido, gracas a deus nao tivemos fofocas, aprendi muitos com as
oficinas, pudemos aprender, poderiamos ter feito mais, vamos continuar
tentando e se cada uma continuar animada querendo continuar, se nao der
pelo menos a gente vai tentar, e quem sabe amanha é outro dia e quem
sabe pode estar melhor, o comeco é dificii mesmo... (artesda do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

Ah eu acho que eu néo fiz muita coisa, mas eu pude tirar um aprendizado
disso e gostei de tudo... (artesd do assentamento Santo Anténio das
Brancas)

Eu Gostei muito, gostei da experiéncia, aprendi muito, gostaria de ter feito
mais mas enfim ndo deu né, mas a gente ta aqui na luta, gostei de ter
conhecido muitas pessoas, cresci muito com isso, gostaria de ter feito mais,
mas ndo foi o suficiente.... (artesd do assentamento Santo Antdnio das
Brancas)

Todas, em suas respectivas auto avaliagdes, ressaltaram a troca de experiéncias e 0
conhecimento compartilhado, e destacaram o conhecimento que obtiveram a partir da

experiéncia coletiva, forjado na troca de saberes.

A partir da auto avaliacado, foi possivel perceber que a ressignificagdo antes de atingir
0 nivel politico, coletivo, se da também por meio de mudangas comportamentais do
individuo. Percebe-se uma transformacdo com relagdo a autoestima, a percepgdo de sua
capacidade de criar e transformar ndo s6 matéria-prima em utensilios, mas mudancas de
atitude. E ainda as contribuicbes para a formacdo do senso de responsabilidade e
autonomia dessas mulheres, questdes que sO sao ressignificadas devido ao
reconhecimento de que enquanto ser, individuo, sdo entes de relacdo, situados em
mundos culturais, possuem direitos, deveres e qualidades. Esse reconhecimento s6 é
possivel a partir da participagcdo em experiéncias reflexivas que permitam ao sujeito
ser protagonista de seu proprio processo de formac&o. As discussfes a respeito das
relacbes de género, a analise de seu trabalho enquanto mulher, também foram

fundamentais para esse despertar. A seguir, algumas das falas das artesas:

Eu acho que eu cresci muito como pessoa, depois que a gente se fortalece
a gente fala eu sou capaz, eu posso , voce néo fica mais dependendo de
outras pessoas, eu vou fazer aquilo e vou |4 e fago, a gente se valoriza e
ndo fica por baixo, esperando pelas pessoas fazer, vocé vai tentar, e isso
fortalece a cada dia... (artesd do assentamento Santo Ant6nio das Brancas)
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E muito importante vocé se sentir forte e capaz de fazer, acreditar em voceé,
ndo que da o sentido de que eu posso sozinha, eu vou sozinha, ndo é isso,
€ de vocé se sentir forte e capaz da uma outra condicdo, deixa a gente num
outro patamar, sai da posicao de coitadinho e eu posso, to podendo, outra
posicdo mesmo...cabeca erguida ....de acreditar na gente mesmo.. (artesa
do assentamento Santo Antonio das Brancas)

hoje eu ja faco muita coisa...antes chegava da escola, almocava, dormia,
agora no grupo ja produzo e ajudo, criei uma responsabilidade (adolescente
artesa do assentamento Santo Antdnio das Brancas)

Acho que mudou s6é da gente ta4 ai aprendendo e fazendo o artesanato,
acho que teve uma mudanca, vocé pega um cip6, faz alguma coisa, vocé ta
criando alguma coisa.... e isso muda muito a gente. (artesd do
assentamento Santo Anténio das Brancas)

Quanto a importancia do exercicio do protagonismo do sujeito enquanto construtor
de seu processo de desenvolvimento, aprendizagem e escolhas das atividades a serem

executadas, uma delas ressaltou e as demais concordaram que:

Bom eu ndo se se pra o grupo todo, mas na constru¢do do grupo uma
heranga muito legal que vai ficar é a questdo da organizagdo, de estar se
planejando, essa metodologia, essa ferramenta, que nem eu to aqui mas ja
to pensando no ano que vem, mas a gente ja tem outra cabeca de planejar,
0 que a gente vai fazer, e eu acho que esse trabalho deu essa base pra
gente e a partir de agora eu acho que a gente ta apto, ja tem essa condi¢éo
de fazer, acho que foi um ponto positivo, e como ponto negativo eu acho
que a gente tem que se apropria dessa ferramenta , porque a base a gente
ja tem e agora é s6 se apropriar, é sonhar, pensar, discutir, talvez faltou um
pouco disso, mas condicdo e capacidade todo mundo que ta aqui tem...
(artesa do assentamento Santo Antdnio das Brancas)

Aqui elas ressaltaram o papel da metodologia utilizada ao longo do trabalho,
demonstram que perceberam que o intuito da pesquisa era provocar a acao transformadora
por meio da reflexdo e do planejamento das atividades a partir das escolhas definidas pelo
coletivo.

E importante ressaltar o dilema que orientou a pesquisadora na elaboracdo da
metodologia. O dilema constituiu-se a partir de duas grandes reflexdes: a reflexdo a respeito
do protagonismo do sujeito no processo de constru¢do do conhecimento e a reflexdo sobre

a pratica de extenséo e a intencionalidade do processo educativo.
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Assim, a partir das experiéncias reflexivas vivenciadas ao longo dessa pesquisa e da
pratica da extensdo perpassaram a seguinte reflexdo: Como se d& a construcdo do
conhecimento no dominio do desenvolvimento sustentavel a partir das praticas de extenséo
universitaria e da intervengdo social? Quais contradicdes, limites e desafios a serem
enfrentados?

Se entendermos que a educacdo tem por esséncia a natalidade, no que tange a
interacdo do sujeito, por meio de uma agéo livre, em um mundo culturalmente instituido em
que se constroem e se descontroem praticas discursivas pelas quais somos condicionados,
como assegurar que imerso nesse processo de construcao de discurso e identidades néo
estariamos por meio do intento de provocar a consciéncia e dar intencionalidade a nossa

praxis legitimando falsas consciéncias como sendo essa a propria consciéncia?

Nao se pode negar que ha um dilema entre a responsabilidade da educagdo em
provocar um nascimento para 0 novo, para um novo comego, para novas ideias e formas de
interagir, para a aptiddo de exercer uma acéo livre e a funcdo da educacdo em legitimar
certos discursos enquanto desconstréi e desemprega outros. Essa poderia ser
considerada a grande contradigcdo do processo educativo? Sim, se pensarmos que 0S
sujeitos sdo estimulados a refletir a partir de um discurso pré-estabelecido. Nao, se
entendermos que a partir dessas referencias e influencias séo originadas novas ideias e
estimuladas novas formas de pensar e agir no mundo.

Tomemos como exemplo, o caso da educacdo ambiental, que busca legitimar
discursos que privilegiam: a qualidade de vida; a interdependéncia entre humanos e
natureza como condi¢cdo para manutencdo da vida; a cooperagdo; a preocupacdo com a
justica e a equidade social e ambiental; a diversidade e o pluralismo; e a participagéo social.
E em contraponto, age para deslegitimar discursos que defendem: a uniformidade e a
centralidade; o arbitrarismo; o dogmatismo; a competi¢do; a dominacdo da natureza; dentre
outros.

Aqui ndo pretende-se ir contra o0 ato de ensinar os principios da Educacdo Ambiental,
e nem tanto ignorar a pergunta: Estariamos colocando o sujeito a sombra de seu préprio
processo de aprendizagem e desenvolvimento ao convida-los a refletir a partir de principios
pré-estabelecidos? Nao podemos negar que a construcdo do conhecimento é um ato
politico e que advém de influéncias tanto culturais quanto ambientais.

Poderiamos dizer que entender a educagcao como um ato politico é o que a limita?
Se é politico o ato de educar, este situa-se em um campo conflitivo no qual temos que
disputar pela legitimidade e pela negacédo de certas praticas discursivas, inclusive lutar pela
perspectiva que entende a natalidade como esséncia da educacdo. Mas sera que antes de

pensar a educacdo como um ato politico, ndo precisariamos pensar que a educagdo € um
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ato capaz de preparar para a vida publica? O limite reside na contradicdo entre
compreender a educacdo como ato politico ou como ato que prepara para a vida
politica.

E preciso pensar: estariamos caminhando para a construcdo de uma acéo livre do
sujeito ou para simplesmente seu posicionamento e desligamento em praticas discursivas
gue nao necessariamente foram forjadas na base de suas relacbes socioambientais?
Estaria a educacdo ao invés de despertar consciéncias contribuindo para o

subdesenvolvimento da consciéncia?

Morin (1996) lembra-nos que a esfera da consciéncia é madvel, pode atrofiar-se e
desenvolver-se, em que 0 sujeito em seu processo de conhecimento e tomada de
consciéncia esta subordinado aos regressos e as falsas consciéncias, sendo esse processo
pior que a prépria inconsciéncia, porque esta falsa consciéncia é legitimada como a
oportuna consciéncia. Alerta ainda que tudo o que divide e compartimenta o0s
conhecimentos, tudo o que langa na sombra 0 sujeito e a propria consciéncia ndo pode

deixar de atrofiar a consciéncia.

Mesmo reconhecendo a necessidade do ensino propriamente dito, o que implica
reconhecer que a ciéncia, o conhecimento e a educacao ndo sao neutros é preciso tentar ir
além, e ir além consiste na possibilidade de se refletir sobre o préprio processo de
apreensdo do conhecimento? E isso perpassa valorizar além do ensino, a experiéncia e o
conhecimento que dela emerge, a partir do didlogo de saberes populares e cientificos,
assegurando o diadlogo e negando a sobreposicao de um sobre o outro. Trata-se de garantir
a possibilidade de construir espacos de efervescéncias culturais e por consequéncia

comportamentos desviantes.

A formacdo de um comportamento desviante (MORIN,1996) ou do estado de
natalidade (ARENDT,1997) emergem de um processo em comunhdo entre humanos, em
que sao exercitadas a reflexividade do espirito por meio da praxis. Assim, pode-se afirmar
que educacgdo, consciéncia e experiéncia estdo situadas em um anel recorrente. A
construcdo do conhecimento pautado na experiéncia e na reflexdo a partir dos
elementos que dela emergem é o grande desafio da educacdo. Um conhecimento que
busca a producao de situacdes de efervescéncia cultural ao invés da simples transmisséao e

assuncdo de identidades e praticas discursivas pré-estabelecidas.

A educacdo ambiental, como espaco de efervescéncia cultural deve pautar-se na
construcdo de uma ética ecoldgica, que consista no enfrentamento da exploracdo da
natureza, da injustica ambiental a partir da prépria acdo e reflexdo de sujeitos

socioecoldgicos.
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De forma que a educacdo ambiental busque a construcado de culturas favoraveis para
as transformacdes e brechas nos determinismos que pesam e regem a sociedade,
empenhando-se na constru¢cdo de uma nova racionalidade baseada na dial6gica entre real e
simbdlico, teoria e pratica, na articulagédo entre saberes, em uma ética da outridade, na (re)
emergéncia do ser e seu reinvento (LEFF,2004; MORIN,1991). Sem perder de vista as
davidas que revelam a incompletude de nosso saber, nem o risco que corremos de sermos
parasitados e possuidos por nossas ideias e todas as incertezas que tornam o protagonismo

do sujeito em seu processo de formacdo uma vivencia conflituosa.

CONSIDERACOES FINAIS

O interessante aqui, ao final, é voltarmos as perguntas iniciais, ndo para sanar todas
as davidas que delas emanam, o que seria impossivel, mas para direcionar um novo olhar
sobre as mesmas perguntas, que se eram a expressdo da davida unica e final, hoje nos
fazem deparar com outras reflexdes e questionamentos e com a incompletude de nossas

respostas. Entdo, vamos a primeira delas: por que pensar cultura e desenvolvimento local?

Tentar compreender as relagdes entre cultura e desenvolvimento nos conduziu a um
caminho em que se pOde atentar para as relacdes e tensdes entre local e global, rural e
urbano, e que apesar de perpassar por andlises dialégicas apresentou um universo
complexo de transformacdes e nuances. Como por exemplo, o conflito e a disputa por
legitimidade entre as diversas formas de apropriacdo cultural do mundo material que
propagadas pela globalizagdo moldam e definem nossas relagbes socioambientais. A partir
dai foi possivel pensar as relagdes e as influencias entre cultura e desenvolvimento local
além do estabelecimento de modelos econémicas e das relagfes de poder que organizam a
sociedade. Permitiu-nos compreender que a mudanca cultural pela qual passamos €
constituinte e construtora de uma ideia, de um pensamento. Nossas ideias, como diria Morin
(1991) a partir do momento em que sao formadas interferem na vida de todo o planeta e dos
que o habitam. Assim, questionemos: reconhecer que passamos por uma mudanca
cultural e entendermos que o que precisamos é maior do que transformar a base

econbmica e a distribuicdo do poder é, sobretudo a traducdo de que precisamos

sublinhar aurgéncia de se reinventar o pensar?
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Diante desse cenario, quais desafios o reinventar do pensar impde ao
desenvolvimento global/local, rural/urbano? O que implica essa mudanca cultural? O fio
condutor para algumas dessas respostas centra-se na perspectiva de que € preciso
redescobrir o espaco, o trabalho, as relagdes, o outro social e ambiental. E papel da
educacao provocar essa redescoberta, que podemos relacionar com o0 momento que Arendt
denomina de natalidade. Refere-se a um nascimento do humano enquanto ser social, uma
abertura para viver em um mundo comum, representa a assuncdo de novas praticas
discursivas. Assim, reconhecemos a centralidade do sujeito na determinacdo das
formas de desenvolvimento e na legitimacdo das concepc¢cdes de mundo e suas
relagbes em que seu pensar determina seu agir, temos a ideia de participacdo,
intencionalidade e intervencao implicitas nesse argumento. Pudemos perceber a intima
relacdo entre consciéncia e experiéncia. Sendo a consciéncia definida pela qualidade e
intencionalidade das experiéncias reflexivas em que nos envolvemos, mas também é nossa
consciéncia que determina a existéncia de uma agdo como agente de transformagéo ou a

auséncia dessa agéo, de nossa interacdo com as distintas realidades que nos cercam.

Mas em que condi¢cdes se forma uma consciéncia capaz de intervir? Qual a
intencionalidade que a educacédo ambiental propde para que possamos enfrentar as

intensas transformacdes que ocorrem na sociedade moderna?

Buscamos alguns entendimentos a partir de duas vertentes da Educacdo Ambiental,
a educacdo critica e emancipatéria e a partir de seus principios situamos nossa analise na
construcdo de um processo de aprendizagem baseado na contextualizacéo da realidade, na
indissociabilidade entre teoria e pratica e na recusa a simples transmissao de conhecimento.
E a partir dos principios da educacdo para gestdo ambiental, por meio da qual se atua no
sentido de desenvolver agdes coletivas para minimizar os conflitos ambientais, buscamos
construir um espaco em potencial para a criacdo de alternativas baseadas em novos

pensamentos, novas acGes e novas formas de organizagao.

A partir dai assumiu-se a perspectiva da educagdo ambiental como uma experiéncia
reflexiva em que o processo de transformacéo das relagcdes socioambientais € inerente ao
processo de aprendizagem e pautado na co-formacdo do sujeito. O reconhecer das
influencias que o sujeito recebe do meio fisico, do meio cultural, assim como, o
conhecimento do seu préprio processo de funcionamento possibilita ao sujeito se perceber
inserido em diferentes mundos culturais e ambientais. Ele entdo reconhece o outro social
e ambiental e as relacBes que estabelece, percebe-se em comunhd@o, o que lhe
permite perceber a condicdo de pluralidade de sua existéncia, o ponto de partida para
a construcdo de sua agao politica.
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Discutimos ainda a formacdo da autonomia do sujeito e o dilema que este enfrenta
quando se depara com a relacdo opressdo/libertacdo a qual ird definir sua
percepcéo/intervencdo ou ndo nas questbes cotidianas. Como alternativa para o
enfrentamento da assun¢do de sua conflitante autonomia ressaltamos o papel da praxis
libertadora, em que por meio da acgdo/reflexdo pode oferecer ao sujeito condi¢cbes de
superar um processo de racionalizagdo e favorecer a construgdo de uma nova
racionalidade. Uma racionalidade pautada na relacdo EU-TU e ndo mais EU-ISSO,
despertando para as interdependéncias socioambientais assim como para o dialogo de
saberes e favorecendo o encontro de identidades. E perceber o grupo e as relagdes como
espaco de transformacdo, sendo também transformadas a partir da
transdisciplinaridade.

Resume-se com a afirmagcdo de que trés processos sdo constituintes da
formagdo do sujeito: o reconhecer pertencente a um sitio simbdlico, o conhecer a
partir da experiéncia reflexiva; e a recursividade entre aprender e fazer. Trés
processos que favorecem a ressignificacdo da inser¢cdo do sujeito no mundo e

portanto transformam sua agao social.

A discussdo caminhou entdo para as mdultiplas intencionalidades que preenchem
nossa pratica com sentidos e significados, construindo uma relagdo dialégica entre
objetividade e subjetividade. Essas mudltiplas intencionalidades advém de diferentes niveis
de consciéncia, os quais irdo influenciar no posicionamento do sujeito em diferentes

identidades e préticas discursivas.

A partir dai é feita uma discussao centrada na formacao do sujeito ecoldgico. Para
iniciar essa discussdo se discorre a respeito da significacdo do conceito de natureza nas
distintas sociedades. Na modernidade a natureza deixa de ser 0 cOsmos e passa a ser uma
realidade inventada o que evidencia a importancia dos significados histéricos e culturais na
constituicdo do sentido atribuido ao meio ambiente e a intencionalidade que caracteriza a

relacdo sociedade/natureza.

Discute-se alguns mitos até chegar a dois consensos que moldam a relacao
sociedade/natureza. O primeiro que define a natureza com algo classificavel, como recurso
a disposicdo da espécie humana. E o segundo como valor, como algo finito a ser
preservado. Sendo esse segundo eixo a base do discurso da educacdo ambiental. A diante,
com base nessa perspectiva faz-se uma relagédo entre a formagéo da consciéncia do sujeito
e seu posicionamento em diferentes discursos. No entanto, surge o questionamento:

difundir a consciéncia seria 0 mesmo que conscientizar? A crise ambiental trouxe o
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reconhecimento da finitude da esfera ambiental, no entanto, o levante desse consenso

necessariamente suscita a consciéncia da conservagao?

Se percebe a formacao predominantemente de trés posturas a medida que o sujeito
socializa-se com o discurso da educacdo ambiental: 1) apatia perante os conflitos
socioambientais; 2) preocupacdo com os danos causados pela relacdo sociedade/natureza
mas auséncia de acgdo intervencionista; 3) reflexdo critica e intersubjetiva e acdo

transformadora frente os conflitos socioambientais.

No entanto, o processo de formagao do sujeito como sujeito ecoldgico revela
algumas armadilhas: 1) as lutas pelo acesso e direito aos recursos naturais
conservados implicam em uma vontade de conservacdo, ou sdo em Si mesmas uma
ameacga? 2) como superar a agcéo das praticas educativas para além da percepcéo da
problemética ambiental? Como criar condigcdes para que sujeitos avancem na

construcdo de uma sustentabilidade?

Para tanto atentou-se para a importancia de se construir um processo educativo ativo
e capaz de propiciar a dialética entre acao/reflexdo. E ainda favorecer o exercicio de nosso
sentimento de pertencimento seja a um mundo cultural seja a um mundo biolégico, fisico,
em que cidadania, justica ambiental e a ética ecoldgica sejam recorrentes e

complementares.

Contudo, a reflexividade do espirito e o incentivo a praxis sdo condigbes para o
alcance de um comportamento desviante. A educacdo deve buscar propiciar espagos de
efervescéncia cultural com o objetivo de construir uma nova racionalidade, o que implica no
reinvento do ser, de suas relacdes, do reconhecimento da incompletude do seu saber e do
seu duplo enraizamento — biol6gico/cultural. E principalmente reconhecer que corremos

constantemente o risco de sermos parasitados e enfeiticados por nossas ideias.

Com base em todas essas reflexdes e questionamentos é que foi construido o
processo interativo em que se desenvolveu essa pesquisa. Num primeiro momento por meio
do estabelecimento de vinculos se deu énfase para o desenvolvimento de atividades que
estimulassem o autoconhecimento e o reconhecimento de afinidades e diferencas entre as
participantes do grupo. Com os vinculos estabelecidos as mulheres se organizaram para o
desenvolvimento de uma atividade comum. Nesse momento foram estruturadas a¢ées que
provocassem no grupo a reflexao, o exercicio do planejamento, o poder de fazer escolhas.
Para tanto, optou-se pelo emprego de técnicas de planejamento participativo. No terceiro
momento, as mulheres exercitaram sua autonomia e o dialogo de saberes entre elas e a
pesquisadora. Nessa fase, se tomou cuidado para que 0s conhecimentos académicos
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apenas mediassem a organizacao e a reflexdo a respeito das relagdes sociedade/sociedade
e sociedade/natureza, de modo que as decisdes, reflexdes e conclusdes eram definidas
pelo coletivo de artesds. Em um quarto momento, fez-se uma analise geral de todo o

trabalho, por meio de uma avaliacdo do trabalho coletivo e do trabalho individual.

E dessa construcdo e vivencia surgiu o questionamento/dilema: a pratica
educativa esta para a disseminacdo do discurso da educacdo ambiental ou para a

construcdo do conhecimento a partir da experiéncia, da pratica de extenséo?

Essa questdo é ainda um dilema, mas para efeito de reflexdo € preciso estar atento
que o discurso da educacdo nao pode se fechar em si, € preciso ser ele problematizador,
ser a condigdo para a criagdo de um espago de efervescéncia cultural, sem ser ele em si a
legitimag&o de uma falsa consciéncia, uma vez que ao colocar o0 sujeito a sombra de seu
conhecimento, oprime e assume caracteristicas de uma educac¢do bancéaria. Pois mesmo
repleto de boas intencdes ndo pode se resumir a simples transmissdo de conhecimento e
abafar o surgimento de novas racionalidades ao coibir a produ¢cdo do conhecimento que
emerge na experiéncia, no proprio aprender fazendo. Deve buscar percorrer o caminho que
permita ao sujeito superar a explicacdo e trilhar para a compreensédo de si e de suas
relacbes. O caminho para essa passagem pode estar na valorizacdo do conhecimento que
vem da base, do pesquisador coletivo para fora, para as teorias.

E por isso que ao longo desse trabalho buscou-se dar mais énfase aos saberes e
conhecimentos que emergiram a partir da troca de experiéncia do que propriamente aos
saberes técnicos e cientificos. Esse talvez seja o papel da cultura para o desenvolvimento,
permitir que a pluralidade e a diversidade de saberes sejam manifestadas e assim permitir a
construcao de novas relagfes, técnicas e formas de organizagdo social. Dessa forma, a
pesquisa-acdo estd para a legitimacdo de um discurso compativel com a légica da
sustentabilidade social e ambiental, no entanto, ao longo do processo de acao/reflexdo
preciso estar atento e criar condi¢fes para que de fato a constru¢do do conhecimento seja

coletiva e forjada na pratica de extensao.

No entanto, é importante ressaltar que o processo de co-formacao e a importancia da
experiéncia no processo de aprendizagem ndo excluem a acuidade do ensino. Mesmo
guando se reconhece que aprender € inevitavel, mas que educar e conscientizar o outro é
impossivel, j& que os conhecimentos repassados dependeram muito da escolha e decisdo
do educando em aceitar e assimilar as informacbes e conhecimentos compartilhados.
Contudo, ensinar € necessario! Isso porque o educando (a) exige e busca o ensino, e vé no

educador nao a Unica fonte, mas uma das fontes de conhecimento.
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Dessa forma, ensino, experiéncia e co-formacdo sdo complementares e forjam o
processo educativo. E preciso ter claro que no processo educativo e de aprendizagem uma
esfera ndo pode sobrepor a outra, permitindo trocas verdadeiras entre educares e
educandos(as), sem coibir a liberdade do outro de aprender.
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APENDICES

APENDICE A — CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

Eu, , declaro que estou ciente de
estar participando de um trabalho de pesquisa-acéo relativa ao Projeto Mulheres das Aguas.
A pesquisa esta direcionada para a area de Educacdo Ambiental. Sou voluntério e fui
informado que o contetido da entrevista sera divulgado em dissertacdo de

mestrado, sendo que poderei ser identificado com codinome se assim preferir, assim como,
poderei desistir a qualquer momento.

Brasilia, de de 2010.

Assinatura
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APENDICE B - QUESTIONARIOS : DIAGNOSTICO

QUESTIONARIO: Diagnéstico do ASSENTAMENTO SANTO ANTONIO DAS BRANCAS, LOCALIZADO NO MUNICIPIO DE AGUA FRIA — GO. (aplicado apenas para informante mais

credenciado: mais velho, presidente da associacéo e demais liderancas)

Nome da entrevistado (a): casa,

Data:

Aspectos Histéricos Evolutivos

1. Data da Criag&o:

2. Tempo de acampamento:

3.Como foi o processo de ocupacéo da terra?

4.Quantas familias moram desde a sua origem?

5.Como se deu esse processo de mudanca das familias, se é que ocorreu?

Infra- estrutura do Assentamento

6. ndmero de Familias:
6.1 Capacidade do assentamento:

7. O assentamento possui parcerias externas?
7.1( )Sim. 7.2( )Né&o. Siga para a questdo 9.

8. Quem s&o ? Com que e quem trabalham?

9.0 assentamento possui areas de uso coletivo?
9.1 () Sim 9.2( ) Nado Obs:

10. Abrangéncia (nimero de familias atendidas) dos servigos e condi¢des de moradia: (de 1 até 5,

1= ruim, 2= regular, 3= bom 4= 6timo, 5= excelente):

10.1. ( ) Educagéo :
10.2. (
. () Moradia:

)servigos de saude:

10.4. () Abastecimento de agua:
10.5. () Abastecimento Energia Elétrica:

10.6. ( ) Tratamento de Esgoto:
10.7. () Transporte coletivo:

10. Quais as iniciativas de liberagdo de crédito utilizadas no assentamento?

11. O assentamento possui area de preservagédo permanente ou reserva legal? ( ) Sim. () N&|

Siga para a questéo 13.

12. Se sim, quais atividades sdo desenvolvidas?

RELACAO ASSENTAMENTO, MEIO AMBIENTE E CULTURA

13. O que é meio ambiente pra vocé?

14. Ha projetos relacionados ao cuidado com o meio ambiente?

13.1 () citou atributos sociais e ambientais 14.1 () Sim. Quais?

13.2 () citou apenas atributos sociais 14.2 () Né&o. Siga para a quest&o 16.

13.3 () citou apenas atributos ambientais

13.4 () relacionou com conservagao

13.5( ) citou problemas socioambientais

15. Vocé participa? 16. Sao desenvolvidas no assentamento festividades, atividades culturais e de lazer?
15.1( ) Sim. 15.2( ) Nao. 16.1( )Sim. 16.2. Quais?

16.3. () N&o.

17.0 que mais gera conflitos?

17.1( ) falhas na comunicag&o

17.2 () existéncia de opinides contrarias

17.3 () administrag&o dos recursos financeiros
17.4( )desunido 17.5( ) outros

18. Como vocés fazem para chegar num acordo ?
18.1 ( ) didlogo e comunicacdo
18.2( ) isolamento dos envolvidos
18.3 ( ) nao ha acordo

18.4 () outros

PERFIL Do ENTREVISTADO

19. Idade?
20. Sexo:

() Feminino  (
21.
Cidade:

) Masculino
Origem:
Estado:

22.
23.

Profisséo:
Sempre realizou essa atividade?

() Sim. Se Néo, Quais?

24. Aponte a faixa em que sua renda familiar mensal se situa:

22.1( ) menos de R$ 250,00
22.2( )de R$ 251,00 a R$ 500,00
22.3()de R$ 501,00 a R$ 1000,00
22.4( ) Mais de R$ 1000,00
22.5( ) Né&o Respondeu

25. Aponte a(s) Fonte(s) de Renda

26.Escolaridade:

25.1( ) somente trabalho homem 26.1( ) Sem escolaridade 26.2 () Fundamental incompleto
25.2( ) somente trabalho mulher 26.3 () Ensino médio completo  26.4 () Fundamental completo
25.3( ) trabalho dos dois (casal) 26.5( ) Ensino Médio incompleto 26.6 () Superior incompleto
25.4( ) trabalho da familia (casal e filhos) 26.7 () Superior completo 26.8 () Pos-graduagiio

25.5( ) Auxilios do governo 26.9 () N&o sei

25.6 () Aposentadoria

25.7( ) Outros

27.Religido: 29. Assentamento e artesanato (roteiro)

28. NGmero de Filhos:

29.1 Experiéncias anteriores

29.2 Quantas mulheres participaram

29.3 Quantas tem interesse e quem sao

29.4 Quanto tempo durou

29.5 Que curso fizeram

29.6 Quem parou, quem continua e porque/como
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QUESTIONARIO SOBRE PERFIL DAS MULHERES E FAMILIAS DO ASSENTAMENTO SANTO ANTONIO DAS BRANCAS, LOCALIZADO NO MUNICIPIO DE AGUA FRIA-GO.

Nome da entrevistada: casa Data:
CARACTERISTICAS DA VIDA NO CAMPO
1. Sempre viveu no area rural? 2.Em qual (is) cidades?
1.1 ( )Sim,sempre Siga para a questéo 3.
1.2( )Néo
1.3 () Nasceu no campo mas ja morou na area urbana. 2.1. Que emprego tinham ( casal)
3. Jativeram terra antes de ser assentado?
3.1( )Sim. 3.2 () Nao. Siga para questéo 6
4. Como perderam?

5. Oque produziam antes?

5.1( ) producéo lenheira 5.2. ( ) hortifruti
5.3.( ) gado de corte 5.4.( )aves
5.5( ) gado leiteiro 5.6 ( ) caprinos
5.7.( ) grdos 5.8 ( ) Outros

6. O que produzem agora?

6.1( ) gréos e cereais 6.5. () hortifruti
6.2.( ) gado de corte 6.6.( )aves

6.3 ( ) gado leiteiro 6.7.( ) caprinos
6.4 () produgdo lenheira  6.8. ( ) outros

CARACTERISTICAS DA VIDA SOCIAL DAS ASSENTADAS

7. No assentamento existem organizagdes sociais como
cooperativas?
7.1 () Se Sim, Quantas?
7.2 ( ) Né&o. Siga para questdo 10.

associagdes e

8. Vocé participa de alguma?
8.1( ) Sim, eu participo diretamente.
8.2( ) Sim, participo indiretamente
(representada por algum familiar)

8.3( ) Qual(s)?

8.4 ( ) N&o. Siga para questéo 10.

9. Como avalia o desempenho dessa organizacao? (de 1 até 5, 1= muito insatisfeito, 2= insatisfeito, 3= indiferente, 4= satisfeito, 5= muito satisfeito)

9.1 ( ) organizagéo 9.2 () beneficios gerados para o grupo
9.4 () administragéo dos recursos financeiros

9.6 () participagédo dos associados

9.3 () comunicagéo

9.5 () atuacdo dos membros da diretoria

9.7 () outros,

10. E sindicalizado?
10.1( ) Sim. 10.2( ) N&o, Nunca Foi.
10.3 () Néo, mas ja foi.

11. Aponte a pessoa mais ouvida na comunidade

12.0 que mais gera conflitos?
12.1 () falhas na comunicagéo
12.2 () existéncia de opinides contrarias
12.3 () administragéo dos recursos financeiros
12.4 () desunido
12.5( ) outros

13.Como vocés fazem para chegar num acordo ?
13.1 () didlogo e comunicagdo
13.2 () isolamento dos envolvidos
13.3 () néo ha acordo

13.4 () outros

RELACAO ASSENTAMENTO, MEIO AMBIENTE E CULTURA

14. O que é meio ambiente pra vocé?

14.1 () citou atributos sociais e ambientais
14.2 () citou apenas atributos sociais

14.3 () citou apenas atributos ambientais
14.4 () relacionou com conservagao

14.5 () citou problemas socioambientais

15. Ha projetos relacionados ao cuidado com o meio ambiente?
15.1( ) Sim. Quais?

15.2 () N&o. Siga para a questéo 17.

16. Vocé participa?

16.1( ) Sim. 16.2( ) Nao.

17. Séo desenvolvidas no assentamento festividades,
atividades culturais e de lazer? 17.1( ) Sim. 17.2. Quais?

17.3. () Néo

18. Assentamento e artesanato (roteiro)
18.1 Experiéncias anteriores

18.2 Quantas mulheres participaram

18.3 Quantas tem interesse e quem s&o
18.4 Quanto tempo durou

18.5 Que curso fizeram

18.6 quem parou, quem continua e porque/como

PERFIL DA ENTREVISTADA

18. Idade?
19. Origem:
Cidade: Estado:

20. Profisséo:

21. Sempre realizou essa atividade?
211 ()sim.
21.2 () Se Nao, Quais?

22. Aponte a faixa em que sua renda familiar mensal se situa:

22.1( ) menos de R$ 250,00

22.2( ) de R$ 251,00 a R$ 500,00
22.3( )de R$ 501,00 a R$ 1000,00
22.4( ) Mais de R$ 1000,00

22.5( ) N&o Respondeu

23. Aponte a(s) Fonte(s) de Renda
23.1( ) Somente trabalho homem
23.2( ) Somente trabalho mulher
23.3 () trabalho dos dois (casal)
23.4 () trabalho da familia (casal e filhos)
23.5( ) Auxilios do governo
23.6 () Aposentadoria
23.70utros

24, Escolaridade:
24.1( ) Sem escolaridade
24.2 () Fundamental incompleto
24.3 () Ensino médio completo
24.4 () Fundamental completo
24.5 () Ensino Médio incompleto
24.6 () Superior incompleto
24.7 () Superior completo

24.8 () Pés-graduacdo 24.9 () Nao sei

25.Religido:

26. Nimero de Filhos:

142



APENDICE C - LISTA DE ESPECIES DO CERRADO ENCONTRADAS NA TRILHA

PLANTA

N. CIENTIFICO

LOCAL

PARTE DO
VEGETAL

uso

Inga

casaD. Irene

semente e fruto

artesanato (molduras)

Capitdo-do-campo (maria-preta)

Terminalia argentea
(Combretaceae)

casaD. Irene
cerrado

frutos

artesanato (quadros, cartbes etc.)

jacaranda-cascudo (jacaranda do

Dalbergia miscolobium

casaD. Irene

casca

Corante preto

cerrado) (Leg. — Papilionoideae)
Barbatim&o Stryphnodendron trilha (saida entre-casca corante vinho
adstringens (Cov.) da casa D.
Irene)
Pequi Caryocar brasiliense trilha (saida Casca e folhas Corante amarelo
(Caryocaraceae) da casa D.
Irene)
faveira-do-campo (favela) Dimorphandra mollis trilha (saida Medicinal
(Leg. — da casa D.
Ceasalpinioideae) Irene)
Gongcalo-alves trilha (saida Semente
da casa D.
Irene)
Pau-terra
Coqueirinho
Capitdo/passarinho
Mama-cadela Brosimum gaudichaudii Trilha e Culinaria
(Moraceae) cerrado
Cagaita
Carobinha (confirmar campo) Jacaranda sp Cerrado Frutos Vérios
(Bignoniaceae)
Coco de vassoura Cerrado
Pau-terra-grande Qualea grandiflora Cerrado Frutos secos; Varios;
(Vochysiaceae) Frutos verdes e | Corante amarelo
raizes
Pau-doce Vochysia elliptica Cerrado Fruto seco Vérios
(Vochysiaceae)
Pau-santo (confirmar no campo p. Kielmeyera coriacea cerrado Varios
71) (Guttiferae) Frutos secos
(estrela de trés
pontas)
Pau-santo (confirmar no campo p. Kielmeyera speciosa cerrado Fruto alongado ornamental
73) (Guttiferae)
Camargo (palmeira) Cerrado Varios
Marolo do cerrado (pinha do Annona coriacea Cerrado Culinaria
cerrado) (Annonaceae)
Mangaba Hancornia speciosa Cerrado Culinaria
(Apocynaceae)
Pé de perdiz Cerrado Medicinal
Copaiba (pau d’6leo) Copaifera langsdorffii Cerrado Semente e Medicinal; tintura e corante
(Leg. Caesalpinioideae) fruto; casca amarelo e verniz
Gravata Cerrado Culinéria
Marmelo-do-cerrado cerrado culinaria
Mimosa Mimosa claussenii (Leg. | Cerrado paisagismo
— Mimosoideae)
Pacari Lafoensia pacari Cerrado Casca e Corante para tecidos
(Lythraceae) madeira
Murici-macho (confirmar campo) Heteropterys Cerrado Frutos Ornamental
(Timbé-vermelho ou cip6-da- byrsonimifolia
abadia) (Malpighiaceae)

Pepalantus

* ideia para fazer mudas (tem no
assentamento)
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APENDICE D — Quadro l6gico

ATIVIDADE

Ministrar oficina de PortaJdias — Fibra da Banana
Levantar custos da oficina
Mobilizar as mulheres

Compra do Material
Local
Parceiros
Documentagéao

Organizar Capacitacdo Senar
Feiras
Compra de material
4 tubos de Cola quente, 2 pistolas,
arame de base n 20, um tubo de cola branca,
um vidro de alcool, 6 pincéis médios e 2 grandes,
1 tesoura grande de picotar,
um alicate para manusear arame, purpurina.
Oficina Damiana

Arrastdo no assentamento —

1 até no 19 Daniela e Damiana e do 23 até o 45 Jusciele e Edileia.

Oficina de arranjo de flores de pano — 21/3 — Casa Ediléia

Compra material
Arame,
papel crepom,
cola de cascorex, 2 sacos de pano,
1 saché de gelatina sem sabor,
anelina de tingir tecido, linha de pipa, alcool.

rrastdo no assentamento — as mesmas pessoas - 3 meninas pra baixo (23

ao 45) e as adultas sobem(1 ao 20).
Ligar assentamento

Oficina de Arranjo de flor — 18/4 — casa Dona Domingas
Material a ver

Arrastdo no assentamento até o dia 15 de abril

Oficina de Sabonete — 25/4 — casa dona Domingas
i Compra material
Alcool 70%, base para sabonete,
glicerinada, esséncia, forma de sabonete, fixador.

Arrastao
no assentamento — as mesmas pessoas até o dia 22 de abril.

META

Realizar uma oficina em Margo
Realizar uma oficina em Marco
Realizar uma oficina em Margo

Realizar uma oficina em Marco
Realizar uma oficina em Margo
Realizar uma oficina em Margo
Realizar uma oficina em Margo

Realizar o Curso em abril
Participar de Feira até maio

Realizar uma oficina
no més de marco

Realizar uma
oficina no més de margo

Oficina margo
Oficina margo

Oficina margo

Oficina margo

Realizar duas
oficinas no més de abril

Oficinas abril

Oficina abril
Oficina abril

Realizar duas
oficinas no més de abril

PERIODO DE
EXECUCAO

Até 31 de Marco
Até o dia 20/2
24/2

28/2
executado

Até o dia 15 de margo
De fevereiro a margo

Até Maio
Até dia 14/03

Até 11/03

Até 21/03
Até 19/03

Até 17/03

Até o dia 17/3
Até 15/04

Até 15/04

25/04

Até o dia
22 de abil

RESPONSAVEL

Damiana
Damiana

Damiana/Ediléia
Juciele/Daniele

Camara/Domingas
Domingas
Nao ha necessidade

Damiana/
Simone/Camara

Camara
Camara
Camara

Daniela, Damiana,
Jusciele, Ediléia

Ediléia
Camara

Ediléia, Daniela,
Jusciele, Daniela

Camara
Domingas

Ediléia,
Damiana,
Daniela,
Jusciele, Bianca
Simone

Camara

Ediléia, Damiana,
Daniela,
Jusciele, Bianca
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