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“A educacédo tem sentido porque o mundo ndo é
necessariamente isto ou aquilo, porque os seres humanos
sdo tao projetos quanto podem ter projetos para 0 mundo.

A educacao tem sentido porque mulheres e homens aprenderam
gue é aprendendo que se fazem e se refazem, porque mulheres
e homens se puderam assumir como seres capazes de saber,
de saber que sabem, de saber que ndao sabem. De saber melhor
0 gque ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educacéo
tem sentido porque, para serem, mulheres e homens precisam
de estar sendo. Se mulheres e homens simplesmente fossem

ndo haveria porque falar em educacao” (Paulo Freire, 2000)
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HISTORICO, CLASSIFICACAO E ANALISE DE CENTROS DE EDUCACAO
AMBIENTAL NO BRASIL

Autor: FABIO DEBONI DA SIVA
Orientador: Prof. Dr. DALCIO CARON

RESUMO

Este estudo buscou mapear Centros de Educacdo Ambiental (CEAS) de todas as
regides brasileiras com o objetivo de levantar subsidios para entender as origens desse
movimento, quais suas interfaces com a literatura do ambientalismo e da educacgdo
ambiental brasileira; pontuar o que sé&o os CEAs na atualidade, o que fazem, como e para
guem; para propor quais as principais categorias de CEAs existentes no pais, como eles
dialogam com principios-chave do movimento ambientalista e da educacdo ambiental;
dentre outras caracteristicas no tocante a tematica dos CEAs na atualidade. Foram
enviados dois questionarios a uma base de dados de 500 instituicbes do campo da
Educacédo Ambiental, retornando 101 respondidos por Centros de Educacdo Ambiental de
23 Unidades Federativas brasileiras. Esta foi a amostra trabalhada, o que possibilitou
maior seguranca nas discussfes e andlises tecidas. Concluiu-se que ha uma diversidade
de tipos de CEAs, sendo possivel a proposi¢cdo de oito classes, cada uma delas com foco
de atuagao distinto. Também se verificou e se experimentou a possibilidade de ado¢éo de
processos simples e complexos para a construcao de classificagdes tipologicas para este
tipo de iniciativas. Constatou-se um preocupante distanciamento entre o discurso e a
pratica dos CEAs no tocante a dois principios-chave adotados - didlogo e participacdo. Ha
uma concepcao simplificada do papel potencial que CEAs podem cumprir no cenario da

educacdo ambiental brasileira.



HISTORY, CLASSIFICATION AND ANALYSIS OF ENVIRONMENTAL
EDUCATION CENTERS IN BRAZIL

Author: FABIO DEBONI DA SIVA
Adviser: PROF. DR. DALCIO CARON

SUMMARY

This study looked for mapping the Environmental Education Centers (EEC'’S)
from all Brazilian regions aiming gathering assistance in order to understand the origins
of this movement and which are its interfaces with the environmentalism and with the
Brazilian environmental education literature. It also aimed defining the EEC's
nowadays, what, how and to whom they do it in order to propose which are the main
categories of EEC’s in the country, how they relate to the main principles of the
environmental movement and to the environmental education. Other features in relation
to the EEC’s themes nowadays were also aimed. Two questionnaires were sent to the
database of 500 institutions from the Environmental Education field. From this amount,
101 questionnaires answered by the Environmental Education Centers from 23
Brazilian Federative Units were sent back. This was the sample used in this work,
making possible safer discussion and analyses. It is concluded that there is a diversity
of types of EEC'’s, being possible the proposition of eight classes, each one with a
distinct focus. The possibility of adoption of simple and complex processes for the
construction of a type classification for this kind of initiative was also verified and
experimented. It was noticed a worrying distance between the speech and the practice
of the EEC'’s in relation to two key principles adopted — dialog and patrticipation. There
is a simplified conception of the potential role that the EEC’s can have on the Brazilian

Environmental Education scenario.



1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacgéo

1.1.1 A minha histéria pessoal e a deste trabalho

Meu envolvimento pessoal e profissional com a tematica dos Centros de
Educacdo Ambiental (CEAs) inicia-se em meados de 1999, a partir da atuacdo como
estagiario numa pesquisa de levantamento de CEAs no Brasil, desenvolvida pela
OCA/Laboratério de Educagao e Politica Ambiental e coordenada pela entdo académica
de Engenharia Agronémica Flavia Londres Cunha (até recentemente responsavel pela
Campanha “Por um Brasil livre de transgénicos”, da rede AS-PTA). Pode ser
considerado pouco tempo tendo como referéncia minha trajetoria de vida e a “histéria”
dos CEAs brasileiros, entretanto, pode ser um tempo relativo se considero que estou
falando sobre uma tematica consideravelmente pouco conhecida no ambito académico,
a qual dispde de um repertdrio tedrico bastante restrito.

O fato é que, a partir da minha participacido na referida pesquisa, a tematica
dos Centros de Educacdo Ambiental comecou a despertar, concomitantemente, meu
Interesse/motivacdo e inquietacdo/divida. Como uma area no campo da Educacio
Ambiental tdo relevante e com tanto potencial poderia estar tdo desguarnecida de
informacgoes, dados, repertério? Quais os motivos que levavam os CEAs a nio serem
considerados, inclusive entre educadores ambientais, como importantes instrumentos
para o desenvolvimento de acbes educacionais voltadas a questdo ambiental? Nao
tenho qualquer pretensdo de responder a estas questdes e a outras que emergiram (e
que emergem cotidianamente), mas as considero importantes indagacdes norteadoras
da minha pratica profissional.

No periodo de 2000 a 2001, estive envolvido com o desenvolvimento de um
projeto de iniciagdo cientifica intitulado “Centros de Educagdo Ambiental no Brasil — O

estado da arte”, financiado pela FAPESP. Acredito ter sido por meio desta pesquisa



que se deu minha real introducéo nesta tematica, possibilitando-me conhecer algumas
iniciativas brasileiras de CEAs e estudd-las com maior profundidade. Considero-a
especialmente relevante por permitir verificar que um trabalho que se propusesse a
identificar o “estado da arte” desta temdtica num pais como o Brasil, requereria maior
amadurecimento intelectual e profissional além de mais tempo de pesquisa e maior
disponibilidade de recursos, caracteristicas, obviamente, ndo condizentes com projetos
de iniciacdo cientifica. Por outro lado, o estudo suscitou-me diversas reflexées, dentre
elas, a de que os CEAs brasileiros eram mais complexos e mais diversos do que
pensava, mas que guardavam algumas semelhancas entre si, passiveis de permitir um
trabalho “taxondémico” posterior (embora esta vertente, nesse momento, ainda nio
estivesse plenamente amadurecida).

Desde o inicio da elaboracéo do projeto de iniciacéo cientifica tive contato com
algumas obras espanholas que tratavam da temadatica naquele pais. Foi, sobretudo, a
partir das diversas leituras de Pérez (1995), o qual faz um breve apanhado dos CEAs
espanhois! com especial enfoque na questio da avaliagdo qualitativa, que fui
descobrindo outras abordagens sobre os CEAs e criando uma consideravel
identificacdo com elas. A descoberta de algumas publicagdes do Centro Nacional de
Educacido Ambiental2 (CENEAM), iniciativa promovida e gerida pelo governo federal
espanhol, contribuiu para ampliar meu repertério sobre a teméatica, em especial o Guia
de Recursos e de Materiais para a Educagdo Ambiental?, um banco de dados que
permite obter informacées sobre todos os CEAs da Espanha, acessando suas
caracteristicas principais (localizacdio, contatos, publico que atende, atividades que
realiza, etc).

O contato com tais materiais e autores fol proporcionando uma importante
oportunidade de realizar um estagio profissionalizante na Espanha, com o intuito de
finalizar meu curso de graduacéo, realizando um breve levantamento de iniciativas de
CEAs que atuassem na interface com o campo da agroecologia. A partir do final de
2000, iniciei uma série de contatos com o Prof. Pablo Angel Meira Cartea, da
Universidade de Santiago de Compostela, para viabilizarmos o estagio. Desde o

comeco deste contato tive a feliz impressido de que a oportunidade se concretizaria,

! Intitulado, no pais, Equipamientos de Educacion Ambiental (EEA)
2 Ha uma grande disponibilidade de informacdes no site do CENEAM: http:// www.mma.es/ceneam
%0 Guia pode ser solicitado através do e-mail: info@ceneam.mma.es.




pois houve muita disposicio do Prof. Pablo e da instituicio em viabilizar meu
deslocamento para la.

Na segunda metade de 2001 eu embarcava para a Espanha a fim de
desenvolver um projeto de Estiagio Profissionalizante. Basicamente, iria levantar
informacoes sobre CEAs, em especial daqueles que atuassem com a tematica da
agroecologia, e iria realizar atividades de campo em CEAs selecionados e que se
dispusessem a me receber. Apesar de ter ficado apenas trés meses na Espanha,
considerel plenamente satisfatério o estagio, porque além de permitir implementar a
proposta, tive o privilégio de conhecer e de entrevistar alguns especialistas no
assunto?, e de levantar consideravel repertério de materiais.

Durante o desenvolvimento do projeto de estagio profissionalizante e, a
medida que eu estabelecia contato com materiais, através de incansaveis revisoes
bibliograficas, fui construindo a proposta de um projeto para o mestrado. De fato, a
1idéia deste projeto foi vislumbrada na Espanha, mais especificamente, nas terras

chuvosas e acolhedoras da Galicia.

1.1.2 O trabalho

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma:

Capitulo 1 — Refere-se a Introducao e destina-se a apresentacido dos motivos
que conduziram a realizacdo da pesquisa, compreendendo, ainda, a problematica, as
hipoteses e os objetivos da mesma.

Capitulo 2 - Neste espaco o leitor podera acessar alguns aportes conceituais
relativos a tematica dos Centros de Educacdo Ambiental brasileiros: o que sdo CEAs;
breve histérico destas iniciativas; educac¢ido ambiental, movimento ambientalista e
educacao; participacao, didlogo e CEAs; e projeto politico pedagdégico.

Capitulo 3 - Neste capitulo o leitor conhecerd quais os procedimentos
metodolégicos adotados nesta pesquisa, em todas as suas etapas, tais como:
levantamento de informacdes, tabulacéo, analise dos dados e tipologizagio.

Capitulo 4 - Refere-se a apresentacdo dos Resultados e Discussio, em que

serdo encontrados os dados levantados, trabalhados e interpretados nesta pesquisa,

4 Como, por exemplo: Oscar Cid (Diretor do Campo de Aprendizagem do Delta do Ebro, um CEA importante
da Catalunha); Prof. José Gutiérrez Pérez (Universidade de Granada); Paco Heras (Centro Nacional de
Educacdo Ambiental —- CENEAM); Prof®. Araceli Serantes Pazos (Universidade de Corufia).



basicamente, de duas formas: uma primeira relativa as classifica¢ées tipoldgicas
propostas por este trabalho; e uma segunda com uma panoramica dos CEAs no Brasil,
o que possibilita ao leitor situar-se nesse universo bastante complexo e diversificado de
Iniciativas.

Capitulo 5 - O trabalho encerra-se, enfim, neste capitulo onde, além de buscar
responder as perguntas essenciais deste estudo, também sdo enunciadas algumas

novas questoes que ficam para trabalhos futuros relativos a tematica dos CEAs.

1.2 Considerag6es iniciais

1.2.1 A tematica dos CEAs

Estudar a tematica dos Centros de Educacdo Ambiental no Brasil consiste em
tarefa ingrata e provocante. Ingrata porque qualquer pesquisador que se proponha a
buscar trabalhos, artigos e publicacées diversas relativas a este tema, na atualidade,
logo percebe a consideravel lacuna que ha a despeito de todo o acimulo ja conquistado
no campo da Educacdo Ambiental brasileira. Se este ja acumulou diversas discussoes,
traduzidas em publicacées e manifestacbes das mais variadas possiveis, nido se pode
afirmar o mesmo para a tematica dos CEAs. Estudar esta temética passa a ser, entdo,
uma missdo extremamente provocante, estimulante e motivadora para o
desenvolvimento de estudos e trabalhos como este, que possam contribuir para a
abertura de “picadas” no complexo campo da Educacdo Ambiental.

Se dentro do préprio meio — o de educadores ambientais — ha consideravel
caréncia de repertério tedrico e de acimulo conceitual sobre a tematica chave deste
trabalho, o que dizer de outros campos relativos a drea ambiental brasileira? Sabe-se
que ela encontra-se em franca expansio em termos de horizontes de atuacao
profissional, de perspectivas de desenvolvimento de estudos e pesquisas (desde estudos
de caso até amplos diagnésticos) e de estabelecimento de canais de didlogo com
diversas outras areas correlatas (a tdo chamada “transversalidade® da questdo

ambiental).

5 . ~ . ..
Para mais informacdes sobre o assunto, consultar a obra de Nicolescu (1999), que aborda sobre as distintas
terminologias adotadas em alus&o ao conceito trazido pelo termo.



No campo da EA, embora também novo e desprovido de estudos, debates e
analises mais aprofundadas em muitos de seus “sub-campos” e em areas correlatas
com as quais estabelece permanente didlogo®, ha, inequivocamente, um cenario atual
bastante rico e animador. De fato, o momento atual aponta para o desenvolvimento de
Inumeras iniciativas de EA7 nas diversas regibes do pais, pelo e para distintos
publicos, sob a tutela e o acompanhamento de uma gama consideravel de instituicoes,
com uma série de especificidades e ai por diante. Sem davida, trata-se de um campo,
no Brasil deste inicio de século XXI, que se encontra em sua “nova geracao”’, com
notaveis conquistas, acumulos e avancos. Contudo, trata-se de um campo em
permanente (re)constituicdo, (re)criacio e que esboca sua fragilidade em diversos
momentos.

O desafio de adentrar numa area nebulosa e pouco mapeada dentro do campo
da EA gerou, num primeiro momento, incerteza e perplexidade. Eram muitas as
questbées que emergiam para serem debatidas com a ardua missio de concretizacao
de respostas factiveis. No entanto, o também desafio de ser sujeito de todo o processo
deste estudo, que culminou nesta dissertacdo, nao foi encarado com inseguranca ou
receio. Muito pelo contrario, tratava-se de aprofundar estudos de um campo nio
totalmente obscuro, junto ao qual se vislumbrava algum horizonte de possibilidades
que, obviamente, deveriam ser decodificadas para serem analisadas com a
profundidade necessaria. A tematica dos Centros de Educacdo Ambiental ndo era um
“bicho de sete cabecas” que deveria ser dissecada para o desenvolvimento deste estudo.
Ao contrario, a idéia desta pesquisa foi sendo pensada e delineada, ainda que de uma
forma dispersa e fragmentada, ha no minimo trés anos. Ndo surgiu as vésperas da
inscri¢do para o programa de pés-graduacio. Ja havia uma clareza da idéia-mée deste
estudo, da sua concepcao principal e nuclear bem como dos problemas que se queria
desvendar. Estes estavam mais ocultos e, em alguns momentos, até “fugiam” e se
“confundiam”, mas orientaram o desenrolar do trabalho desde o inicio e foram

fundamentais para o seu pleno desenvolvimento.

® por exemplo, ha lacunas no campo da EA no que trata da sua relagdo com movimentos e organiza¢des de
juventude; no campo referente a indicadores de avaliagdo e monitoramento de programas, projetos, politicas e
acOes; dentre outros.

" Incluem-se af aquelas que se consideram como sendo iniciativas de EA, cabiveis, no entanto, de crivos mais
criteriosos, que ndo € a missao deste trabalho.



Agregam-se a estas motivag¢des que qualquer pesquisador teria — de avidez
pelo conhecimento (pela sua producdo, por conhecer o préprio conhecimento e todas as
suas implicacdes, etc) — aspiracdes de cardter eminentemente politico (ndo partidario);
de questionamento pelo “modus vivendis” atual, de aspiracbes por mudancas na
sociedade, de clareza nas mutuas implica¢des politicas no campo da EA e da producéo
do conhecimento, de luta pela promocio de processos educacionais emancipatdrios,
criticos, e movidos pela permanente constru¢io de sociedades ecologicamente
prudentes e cuidadosas, socialmente justas, politicamente ativistas e economicamente
eficientes.

Partindo dos pressupostos mencionados buscou-se, desde o inicio, forjar um
espirito de respeito pelos chamados, no melo académico, “objetos de pesquisa” e,
sobretudo, um carater de reciprocidade, considerando os deveres da universidade para
com o conjunto da sociedade. H4, entdo, uma sintonia com o que aponta Demo (2002,

p.33):

“uma tese de mestrado pode admitir “cuidados qualitativos” com maior
facilidade quando o pesquisador se esforca por tratar a comunidade com
respeito, devolve a ela os dados colhidos, convive certo tempo com ela,
facilita o processo de formacao politica e assim por diante. Assim como um
pesquisador utiliza a comunidade — ainda que com respeito -, a comunidade
pode utilizar o pesquisador, transformando em iniciativas praticas os
resultados da pesquisa. Isto, no entanto, ndo precisa necessariamente levar

o pesquisador a adotar o projeto politico da comunidade”.

Este carater, mencionado na passagem acima, fol sendo construido ao longo do
desenvolvimento deste trabalho, mas n&o se inicia com ele. Desde o inicio do meu
envolvimento com a tematica esta preocupacao, sempre esteve presente e fol sendo
retroalimentada com resultados de pesquisas e com o0 meu envolvimento em trabalhos
e projetos anteriores. Diversos contatos com CEAs do pais foram sendo construidos a
partir de 1999, mas com malor consisténcia a partir de 2000 devido ao
desenvolvimento da pesquisa de iniciagdo cientifica, o que possibilitou vislumbrar os
desafios existentes pela frente e, também, as potenciais parcerias que poderiam ser

efetivadas.



Estas possibilidades foram ganhando corpo e forma na medida em que o
presente trabalho ia avancando. Profissionais, educadores, institui¢bes, redes,
constitulam-se em potenciais parceiros e interessados no desenvolvimento deste
estudo. Coletivos organizados, como a Rede Brasileira de Educa¢do Ambiental
(REBEAS®); a Rede Paulista de EA (REPEA?Y) dentre outras redes ligadas ao campo da
EA brasileira, constituiram-se desde o inicio, em parceiros fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa. Em contrapartida foram estabelecendo-se canais de
dialogo, trocas de informacoes, contatos e diversas outras oportunidades que
contribuiam para o enriquecimento dos envolvidos.

A medida que se levantavam os dados deste estudo percebeu-se a riqueza que
eles poderiam representar para o campo da EA brasileira. Sem falsas pretensées,
acredito que este estudo constitui-se num “desbravador” de uma nova trilha no campo
da EA. Se desde o principio havia clareza da necessidade e do compromisso da
disponibilizacio e retorno das informacoes levantadas por este trabalho, ndo havia, no
entanto, certeza quanto aos meios a serem adotados para atingir tal objetivo. Idéias
diversas surgiram, mas somente com o pleno envolvimento com as redes mencionadas
acima é que fol sendo percebida uma alternativa interessante e que vinha bem ao
encontro da colocacdo de Pedro Demo. Uma alternativa que servisse de estimulo para
promover uma efetiva contribuicdo no que diz respeito a formacido politica dos
educadores e demais profissionais que atuam em CEAs no Brasil da atualidade era o
que se buscava. Além de um mero retorno dos dados gerados pela pesquisa, o fomento
ao estabelecimento de uma Rede que tivesse como objetivo a unido destas pessoas e
instituicbes em prol da discussdo de questdes inerentes ao cotidiano dos CEAs,
mediante a troca de informacgdes e de experiéncias, dentre outras possibilidades.
Emerge dai a Rede Brasileira de Centros de Educacdo Ambiental — a Rede CEAs!0 -,
que iniciou sua trajetéria ao final de 2002. Trata-se de uma iniciativa “caseira” que,
como qualquer rede, padece de inimeras dificuldades para se consolidar e que se
encontra em franco processo de formacéao e consolidacio, na atualidade.

A Rede CEAs surge com uma missdo importante, a de estimular a troca de

informacgoes e de experiéncias entre os distintos CEAs atuantes no pais, contribuindo

8 http://www.rebea.org.br
o http://www.repea.org.br
10 http://www.redeceas.esalqg.usp.br



para fortalecer os processos educacionais que desenvolvem. Emerge com propostas de
reflexdo quanto as concepcgdes recorrentes de CEAs, inclusive com preocupacoes
relativas a construcido de politicas publicas. Trata-se de um conjunto de objetivos
bastante amplos e consideravelmente complexos para serem alcancados.

Se, por um lado observamos que ha grandes desafios delimitados, 4 nossa
frente vislumbramos um panorama bastante propicio a avancos, terreno fértil a
propostas e projetos que dialogam com tais objetivos. Propicio a ponto de possibilitar
importantes avancos, considerando que se trata de uma iniciativa caseira, que inicia

sua trajetéria de maneira timida e quase sem apoios.

1.2.2 Relevancia da area e do estudo

Trata-se de uma é4rea dentro do campo da EA com consideraveis
potencialidades de atuacdo por diversos motivos. Refere-se a iniciativas que dispéem
de estrutura fisica para o desenvolvimento dos mais variados tipos de atividades de
EA, que vao desde a simples disponibilizacao de informacgoes ambientais passando pelo
oferecimento de trilhas de interpretacdo da natureza, até o estimulo a organizacio
local comunitaria para a participacio em processos politicos de intervencoes
socioambientais na realidade. Configuram-se em iniciativas que podem centrar sua
atuacdo em finalidades bem distintas, como por exemplo:

e Disponibilizacio de informacées;

e Estimulo aos processos de reflexdo critica sobre os problemas
ambientais atuais e a revisio de valores;

e Promocio de ac¢bes de carater formativo;

e Desenvolvimento de atividades interpretativas e de sensibilizacao, e
de contato com a natureza;

e Delineamento e implementacdo de projetos, consultorias, eventos
diversos;

e Articulacio com entidades e pessoas para potencializar acoes
comunitarias locais (politicamente/ideologicamente);

e Constituir-se em espaco de lazer e écio e/ou de realizacio de atividades

ludicas e culturais;



e Desenvolvimento de projetos de pesquisa e de producdo de
conhecimento.
B possivel visualizar a gama de possibilidades que os CEAs podem realizar.
Pode ser considerada como sendo uma Aarea estratégica no campo da EA pela
diversidade de instituicées ligadas aos mais diversos setores da sociedade que
promovem e/ou que mantém iniciativas atuantes no pais:
e Segmento governamental (6rgios federais, ministeriais, estatais,
governos estaduais, prefeituras, secretarias, institutos, fundacoes, batalhGes
de policia, etc). Ex: MEC, IBAMA, CHESF, Petrobras;
e Setor Privado (empresas de diversas areas, fundacdes de empresas,
bancos, pequenas e médias empresas, dentre outras instituicdes);
e Organizagdes do Terceiro Setor (ONGs, Associacdes, OSCIPs, etc);
e Centros de Pesquisa/Universidades (ptblicas e privadas). Ex:
EMBRAPA, diversas universidades e faculdades;
e Mistas (instituicdes de mais de um desses segmentos estdo envolvidas na
proposta). Ex: MMA financia a obra do CEA e uma ONG é responsavel pela

sua gestao.

Todo este cenario possibilita-nos visualizar a relevancia da tematica dos CEAs
para o campo da EA brasileira apontando, ainda, para a possibilidade deste estudo
contribuir para que educadores ambientais, profissionais da area ambiental,
formadores de opinido, potenciais educadores, e a sociedade em geral possam
apropriar-se de informacbes sistematizadas sobre estas iniciativas, de modo a

estimular discussées sobre questdes, até certo ponto, ainda basicas sobre elas.

1.2.3 Problemas, hip6teses e objetivos

Este trabalho procura discutir e construir reflexées e consideragdes que
contribuam para o enfrentamento de algumas indagacGes essenciais, também
denominadas como problemas, mas que aqui se considera como questées provocadoras

e orientadoras do estudo. Sio basicamente trés blocos de questdes:



10

1. “Afinal, o que sdo CEAs? O que fazem? Qual sua finalidade? Quais
seriam os elementos minimos para uma iniciativa ser considerada como
sendo um CEA? Qual sua situacao atual? Como estao distribuidos no
pais?”

2. “Ha convergéncia entre os marcos/fatos histéricos do movimento
ambientalista e da Educacio Ambiental e os de criacdo dos Centros de
Educac¢do Ambiental no Brasil?”

3. “B possivel criar classificagoes tipologicas de CEAs brasileiros a partir

da adogéo de principios da EA e do movimento ambientalista?”’

Cabe salientar que a primeira questdo nao estava posta no plano inicial de
pesquisa, mas fol emergindo a partir das contribui¢des e indagacgbes que o processo de
revisdo tedrica ia suscitando. A medida que se colhia informacgbes a respeito da
conceituacido de CEAs, percebia-se o quanto esse campo era pobre e “pantanoso” e que
deixava mais duavidas do que respostas concretas. A partir de entdo, passou-se a
delinear uma nova pergunta/problema para a presente pesquisa: Afinal, o que sao
estas iniciativas intituladas de Centros de Educagao Ambiental? O que fazem? Como
fazem? Quais suas caracteristicas principais? Que dimensdes sdo essenciais para uma
determinada iniciativa ser considerada com CEA? Qual sua situacdo atual? Como se
encontram distribuidos no pais? H4 uma ldégica de distribuicdo segundo alguns
critérios?

Estas sdo questbes essenciais para o trabalho que, por se tratar de uma area
tematica totalmente nova no conjunto da Educacio Ambiental, mereciam ser incluidas
para serem discutidas e aprofundadas. A medida que a revisdo tedrica avang¢ava e nio
possibilitava que se obtivesse respostas a tais indagacoes fol preciso, entdo, buscar
outro caminho para solucionar este problema. Ele poderia emergir, entdo, da
realizacdo de um amplo diagnédstico junto as distintas iniciativas de CEAs em
atividade no Brasil. Sendo que a realizacdo deste levantamento poderia, também,
contribuir para o enfrentamento de parte das outras questdes-problema deste estudo,
como de fato contribuiu.

Simultaneamente a visualizacio destas trés questdes-problema, foi possivel a
proposicao das seguintes hipéteses:

e Ha consideravel diversidade de “tipos” e concepgoes de CEAs no Brasil;
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e O papel dos CEAs na construcido de sociedades sustentaveis pode ser
estudado a partir da definicio de sua relacdo com pressupostos e
principios do ambientalismo e da educacdo ambiental;

e Os fundamentos da Educacdo Ambiental e os pressupostos do
ambientalismo permitirdo classificar os CEAs, de modo a facilitar o

entendimento dos distintos “tipos” de iniciativas existentes.

Este estudo tem como objetivo geral contribuir para a ampliacio do
conhecimento na area para o fomento e divulgacdo da tematica dos Centros de
Educacdo Ambiental (CEAs) no pais.

Apresenta como objetivos especificos:

1) Entender e configurar os movimentos que deram origem & formacdo dos
primeiros CEAs no pais e seus precursores, identificando suas caracteristicas basicas,
seus principais atores e respectivos papéis, momentos historicos, etc;

2) Construir e selecionar indicadores (critérios) que permitam uma ordenacio
em classes dos diferentes tipos de CEAs existentes no pais;

3) Elaborar/compor um quadro de classificacdo tipolégica destas iniciativas,
que permitam visualizar suas principais caracteristicas;

4) Montar um banco de dados dos CEAs relativos a cada classe tipolégica, com
o intuito de disponibilizar informacées a respeito de cada CEA estudado;

5) Selecionar e conhecer em profundidade alguns CEAs pertencentes a cada
classe tipolégica proposta, de modo a avaliar se esta classificacdo corresponde a
realidade, e adquirir embasamento para analise; e

6) Analisar e discutir algumas questdes no tocante aos CEAs, dentre elas:
como compreendem e como trabalham a tematica da biodiversidade; quais concepcoes
e objetivos conferem as suas iniciativas; quais as formas de avaliagdo mais
empregadas e quem realiza esta tarefa; quais as concepg¢des vigentes de um projeto

politico pedagégico de CEAs.

O objetivo especifico de ntimero 1 sera abordado no item “Histérico dos CEAs
no Brasil”, o qual busca identificar e discutir as fases histéricas dos CEAs no pais,
dialogando com os movimentos e fatos histéricos do Ambientalismo e da Educagao

Ambiental brasileiros.
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Os objetivos 2 e 3 serdo abordados nos itens “Sobre tipologias de CEAs”;
“Processo de Tipologizacdo” e “Classificacdo tipolégica de CEAs”, preservando os
diferentes enfoques que cada um traz. O primeiro destes itens traz informacoes sobre
as tipologias encontradas de Centros de Educacdo Ambiental na Espanha, suas
principais categorias e os critérios adotados para propo6-las, e constitui-se em
importante ponto de partida para a evolucdo deste trabalho, sobretudo no tocante a
construgdo de classifica¢ées tipolégicas para os CEAs brasileiros. O segundo item
(“Processo de tipologizacdo”) aponta para os procedimentos metodolégicos adotados
para a construgcdo das classes tipolégicas de CEAs brasileiros, as quais s&o
apresentadas, por fim, no item “Classificacido tipoldgica de CEAs”, que identifica e
discute as principais caracteristicas de cada uma delas.

Com relacdo ao objetivo especifico de ntimero 4, ha uma listagem dos 101
CEAs que contribuiram com este estudo. Como néo se trata do escopo de uma pesquisa
de mestrado a construcdo de banco de dados, este objetivo desde o inicio foi
apresentado e entendido muito mais como um desdobramento deste trabalho, o que de
fato ocorreu. A partir do mapeamento e contato com as mais diversas instituicoes e
profissionais atuantes em CEAs e no campo da Educacdo Ambiental, foi se percebendo
a possibilidade de articulacdo de uma rede que pudesse facilitar a organizacio das
distintas iniciativas de CEAs atuantes no Brasil. Desta forma a proposta da Rede
Brasileira de Centros de Educac¢do Ambiental — Rede CEAs!! foi ganhando for¢a, sendo
que este banco de dados constitul uma forma de retorno dos dados levantados aos
CEAs participantes deste estudo e a sociedade de uma forma geral.

O objetivo de ntmero 5 ndo pode ser cumprido como estava delineado, porque
ndo houve recursos financeiros que viabilizassem percorrer alguns CEAs para
conhecé-los com profundidade. Este fato, porém, nio prejudicou substancialmente o
trabalho, uma vez que se buscou suprir esta lacuna por meio da intensificacdo de
contatos e troca de informacdes e de experiéncias com profissionais atuantes em CEAs
através da participacdo de eventos do campo da EA (Simpésios, Encontros, etc) e
reunides das redes de EA, dentre outras acbes. Merece destaque, sobretudo, a

realizacdo de quatro eventos de consideravel relevancia para a tematica central deste

' Ha um banco de dados disponivel na pagina da Rede CEAs com informagoes dos CEAs aqui estudados e
de outros que, embora ndo tenham participado desta pesquisa, estdo inserindo seus dados diretamente no
site http:// www.redeceas.esalq.usp.br
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estudo: a) Encontro Paulista de CEAs (EPCEAs), realizado pela Rede Paulista de
Educacdo Ambiental, durante os dias 23 a 25 de julho de 2003, em Rio Claro; b) I e II
Encontro de CEAs do Estado do Rio de Janeiro, realizados respectivamente em 2003 e
2004, nas cidades de Sdao Goncalo e Rio de Janeiro; e ¢) Encontro Nacional de CEAs
(ENCEAs) organizado pela Rede CEAs, Fundacdo Acesita e CEA Oikés, nos dias 1 e 2
de outubro de 2003, em Timéteo — MG. Deste evento, resultou um documento
denominado “Carta de Timéteo” (Anexo C) que traz, além de conceituacdes
Importantes para a tematica, algumas resolucoes.

Enfim, o objetivo 6, que remete para a analise e discussdo de algumas
questdes relevantes para a atuacdo de CEAs no pais, com especial atencdo para as
compreensoes relativas a temadtica da biodiversidade, as estratégias avaliativas mais
adotadas para acompanhar as atividades que os CEAs realizam e para avaliar o
préoprio CEA, e quais as concepgdes inerentes ao projeto politico pedagdgico destas
Iniciativas. Estas questdoes serdo apresentadas e discutidas no item “Tabulacido e
analise dos dados — Diagnoéstico dos CEAs no Brasil”, juntamente com uma gama de
outros tépicos, ndo menos importantes, que possibilitam a visualizacdo de um retrato

dos CEAs brasileiros na atualidade.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Centros de Educacdo Ambiental: afinal, o que séo?

Por ser uma teméatica que comeca a despertar interesse, falar sobre Centros
de Educagcdo Ambiental (CEAs) num pais como o Brasil constitui, na atualidade no
minimo, um enorme desafio. Ndo dispomos de qualquer estudo aprofundado que
possa constituir-se em subsidio consistente para referenciar pesquisas neste campo.
Talvez, por ainda nos encontrarmos num patamar bem inicial, onde sequer
acumulamos discussfes conceituais referentes a tematica. Vislumbramos mais duvidas
do que respostas com relacdo a esta no pais. A primeira delas, e porque nédo a
fundamental, refere-se a questao basica: “O que sédo CEAs?”

A busca por publicagdes na literatura brasileira da area constitui tarefa ingrata,
mas ao mesmo tempo instigante. Ha caréncia de trabalhos, qualquer que seja sua
abordagem e enfoque. J4 nos deparamos com isso em outros momentos,
especificamente em trés estudos anteriores nos quais estivemos envolvidos (Silva,
2001; Silva, 2001 e Londres, 2002).

Embora haja caréncia de referenciais sobre a tematica, ndo podemos afirmar
gue ha auséncia de trabalhos. Uma revisdo na literatura identificou algumas
referéncias que merecem ser consideradas. Um primeiro bloco relativo as primeiras
publicacdes “oficiais” sobre CEAs, de responsabilidade do Ministério da Educacao
(MEC), que trazem propostas de fundamentacao e de diretrizes para a implantagédo de
CEAs no pais. Na época em que foram publicadas havia uma idéia de que os CEAs
deveriam constituir-se em centros difusores, catalizadores e irradiadores de
experiéncias, informacgdes, conhecimentos. Surgem, no entanto, ligados a uma
concepcao marcadamente formal da educacdo ambiental, vinculada ao ensino formal
(escolar), e praticamente desconsiderando as experiéncias do chamado campo nao

formal da EA brasileira, como vemos no trecho abaixo:
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“Os centros de educacdo ambiental ndo seriam escolas ecoldgicas, mas
sim centros geradores ou captadores de idéias e propostas. (...) A proposta
é (...) utilizar o ensino formal que ja temos, ndo criar nenhuma disciplina,
com uma abordagem inter e multidisciplinar, e abrir a porta da escola (...
para envolver a comunidade (...) Nesse sentido, a idéia dessa proposta
pedagoégica do Centro de Educacdo Ambiental seria utilizar o programa
curricular oficial e transcender o banco escolar, quer dizer, envolver o saber
popular e complementar com a proposta curricular. Envolvendo o saber
popular e o saber cientifico, o Centro seria catalizador e difusor desses
conhecimentos” (Brasil, 1992, p.102).

Além destes trabalhos, encontramos também um artigo que relata a
experiéncia de criacdo de um Centro de Referéncia em EA no municipio de Sao Carlos
— SP, que centraliza seu foco mais no processo de informacéo do que no Centro em si.
Ressalta alguns aspectos do Centro, descrevendo brevemente seus recursos (fisicos,
tecnoldgicos, informacionais, humanos e de marketing) e ndo traz uma concepg¢ao de
Centro (Costa, 1997).

Identificamos, ainda, um trabalho da Secretaria do Meio Ambiente, do Governo
do Estado de Sao Paulo, intitulado “Programas Nducleos Regionais de Educacdo

Ambiental” (1998), que concebe estes Nucleos como,

“féruns de integracdo e participagdo (...) para otimizacdo dos recursos
materiais, humanos e financeiros, tendo em vista o desenvolvimento de
projetos e acbes de educacdo ambiental que estimulem o exercicio da
cidadania, configurando-se, portanto, como um instrumento de acdo e

mecanismo para o fluxo de informag¢des ambientais (...)” (S&o Paulo, 1998,
p.4).

Por fim, encontramos o trabalho de Fernandes (2002) que fez um estudo com
13 empresas de mineracao do Estado de Minas Gerais, analisando seus programas de
EA, nos quais estdo incluidos CEAs, e tracou diretrizes para o programa de uma
destas empresas, a Companhia Brasileira de Metalurgia e Mineracdo (CBMM). O

estudo € um Trabalho de Especializacdo que aborda parte da realidade brasileira, de
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Minas Gerais e que foi defendido no Reino Unido. Trata-se de um subsidio importante
para o desenvolvimento da presente pesquisa.

No Brasil foram estas as principais referéncias encontradas na literatura ligada
aos campos da Educacdo Ambiental e do Ambientalismo. Além destas, encontramos
alguns poucos trechos que discorrem sobre a tematica em publicagdes de Educacao
Ambiental no Brasil. Talvez a que nos traz mais elementos para contribuir para esse
estudo é a de Dias (1998), a qual discorre sobre o | Encontro Nacional de Centros de
Educacgéo Ambiental, realizado em Foz do Iguagu em 1992.

Este € o cenario com que nos deparamos no campo conceitual relativo a
tematica dos CEAs no Brasil. Por outro lado, vislumbramos um momento bastante
propicio ao surgimento e desenvolvimento destas iniciativas, que se apresentam com
uma grande variedade de denominacbes e de “tipos”, configurando um cenario
multifacetado e complexo, que merece ser ilustrado e discutido.

Tendo este panorama como pano de fundo, esta pesquisa buscou “beber” e
dialogar com referenciais tedricos e praticos de experiéncias, trabalhos, congressos,
estudos, levantamentos e projetos de Centros de Educacdo Ambiental*? da Espanha.
Optou-se entdo, pelo desenvolvimento do presente estudo tendo como “norte” algumas
obras e autores™ considerados “chaves” neste campo, na Espanha, com os quais este
texto busca intercambiar formas de olhar, interpretar, refletir e propor sobre a tematica
em questao.

Mas, afinal o que sdo CEAs? Como elucidado pouco antes, esta conceituagéo
tedrica sera construida tendo como ponto de partida as referéncias espanholas.
Iniciaremos, entdo, por um documento denominado Estratégia Andaluzia de Educacéo

Ambiental, o qual aponta que:

“Sob o termo Centros de Educacdo Ambiental (CEA) se englobam todas
aquelas iniciativas que, contando com instalacées proprias ou cedidas
e equipes pedagogicas especializadas, desenvolvem programas
especificos de educacdo ambiental relacionados com o entorno onde se
localizam” (2003, p.73).

12 Denominados, no pais, como Equipamientos de Educacién Ambiental (EEAS).
13 Como, por exemplo: José Gutiérrez Pérez (1994, 1995, 1998), Oscar Cid (1992, 1998), Araceli Serantes
Pazos (2001), Seminarios Permanentes de Educacion Ambiental (1996), Guia de Recursos para la
Educacién Ambiental - CENEAM (2001) e Estrategia Andaluza de Educacion Ambiental (2003).

Grifo nosso
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Também encontramos contribuicdo importante de Pérez (1994), que propde

que os CEAs possuam, no minimo:

a)

b)

d)

Um projeto educativo que explicita os principios educativos e ambientais
sobre 0s quais se assenta, assim como o0s objetivos que persegue, as
metodologias que aplica, as atividades que realiza, 0s recursos que utiliza e
0s coletivos de destinatarios aos quais se oferece;

Uma equipe de profissionais, devidamente qualificados e em numero
suficiente para atender as demandas dos diversos coletivos de usuarios aos
quais se dirige;

Espacos organizados localizados em paisagens rurais, espacos naturais ou
espacos urbanos, que constituem cenarios pedagoégicos adequados para a
consecucédo de seus objetivos em funcédo da tipologia de destinatarios. Estes
espacos podem ter sido criados especificamente em funcdo do Projeto
Educativo ou bem podem utilizar-se instalacbes e infra-estruturas
desenhadas para outros fins, mas que se adequem e garantam o
desenvolvimento do Projeto;

Recursos e materiais adequados para a realizacdo das atividades previstas
no Projeto Educativo e coerentes com os principios da Educacdo Ambiental;
Uma estratégia avaliativa adequada a sua planificacdo, instrumentos e
agentes que, contidas no Projeto Educativo, explicita quem, como e quando
se avaliam os programas desenvolvidos de modo que se garanta a

retroalimentacao do Projeto.

Se a Estratégia Andaluza de EA esforcou-se em apresentar, sucintamente,

uma proposta de conceituacdo da tematica Pérez procurou, esquematicamente,

discorrer sobre as principais dimensfes essenciais para qualquer iniciativa que

pretenda ser um Centro de Educagdo Ambiental na Espanha, merecendo destaque

por:

1. Ressaltar a dimensédo de um Projeto Educativo que explicite ndo s6 o
programa de atividades que realiza, mas que aponte 0s principios com

0s quais dialoga, as metodologias adotadas, os objetivos que alicercam
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sua atuacao, interagindo com os recursos disponiveis e o tipo de
publico com o qual se deseja trabalhar;

2. Apontar para a necessidade de se dispor de uma Equipe de
Profissionais, minimamente qualificada, para o desenvolvimento das
atividades do CEA, e em numero suficiente para tal. E preciso
organizar a equipe, levando-se em consideracdo as dimensdes
guantitativas (quantos técnicos na equipe) e qualitativas (de que area,
com qual perfil e habilidades). E importante ressaltar que n&o ha
formulas prontas para esse “dimensionamento”, que ndo deve ser
estatico, mas permanente, dialogando com a praxis da equipe e do
proprio CEA;

3. Indicar a diversidade de Espac¢os organizados, localizados em
diversas areas (rurais, urbanas, naturais), novos ou adaptados, que
podem ser do proprio CEA ou utilizados por ele no desenvolvimento de
suas atividades.

4. Colocar a questdo dos recursos'® e dos materiais que s&o
necesséarios para o CEA desempenhar suas funcdes. Recursos e
materiais que podem ser bastante variados e de diversas naturezas:
pedagoégicos, metodolégicos, estruturais, logisticos, de divulgacao,
dentre outros.

5. Indicar uma dimensao consideravelmente relevante no que se refere a
Estratégia Avaliativa. Esta foi ganhando importancia na medida em
gue cresceu o debate conceitual sobre a teméatica na Espanha, embora
ja estivesse presente em obras consideradas, por |14, mais antigas. Ja
em 1992 Oscar Cid comenta sobre a necessidade de os CEAs terem
“critérios, técnicas e momentos da avaliacdo do processo” (Cid, 1992,
p.18).

H4, ainda, outros elementos que merecem ser considerados na busca por uma
construcdo conceitual do termo CEA. Encontramos em mais de uma obra da Espanha
outros ingredientes que contribuem com este debate.

g importante ressaltar que ha uma discussdo na Espanha que procura diferenciar o conceito de
Recursos para a EA e Equipamentos (aqui Centros) de Educacdo Ambiental. Pazos nos ajuda a
diferenciar um termo do outro, ao afirma que: “O equipamento é por sua vez o maior dinamizador e
promotor de outros recursos para a educac¢ao ambiental” (2001, p.7).
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‘Provavelmente (o CEA) seja o0 recurso mais complexo, completo e singular
gue tem a educacdo ambiental, capaz de fomentar modelos de intervencao
diferentes e formas de aprendizagem distintas das que acontecem em
outros ambitos educativos, e por isso é necessarios reconhecer-lhe
identidade prépria*® (Pazos, 2001, p.11).

Com este fragmento queremos trazer mais um elemento, que € relativo a

necessidade de se perceber e encarar a tematica dos CEAs como um movimento que

tem identidade propria e caracteristicas especificas. Enquanto na Espanha verifica-se

gue as iniciativas de CEAs constituem o que se tem chamado por la como,

Aid

um terreno

“O movimento dos Equipamentos de Educacdo Ambiental, um jovem e
vigoroso movimento pedagégico assentado nos suburbios dos sistemas
educativos’’, que se vem disseminando por toda geografia do pais ao
longo da década de oitenta e de noventa, como resposta em boa medida
a um processo de perda da formalizacdo e da desmistificacdo do trabalho
académico, e em parte, como estratégia beligerante de uma educacao
renovada, critica com seu entorno e comprometida com as problematicas
ambientais. Este movimento tem sido estimulado em uns casos pela
iniciativa privada (...) e em outros (...) pela administracdo publica (...)"
(Pérez, 1994, p.35).

éia de um movimento (ou de varios) representa para este debate, no Brasil,

bastante incerto. Afirmar que, aqui, também dispomos de um movimento,

com estas e aquelas caracteristicas e atores principais, € consideravelmente ousado e

perigoso. Nao ha elementos que possibilitem dar o devido embasamento para um

debate mais qualificado sobre esta questdo, o que ndo inviabiliza a possibilidade e a

legitimidade de se propd-lo. Alias, percebe-se uma necessidade premente de fazé-lo.

No préximo item, “Histérico dos CEAs no Brasil”, esta discusséo sera retomada

a luz dos dados levantados por este trabalho e do dialogo estabelecido com a literatura

brasileira da educagédo ambiental e do movimento ambientalista.

16 .

Grifo nosso.
17 -

Grifo nosso.
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Buscando, enfim, construir reflexdes de natureza conceitual sobre a tematica
dos Centros de Educacdo Ambiental que dialoguem com todo o referencial até entédo
apresentado, partimos para consideracfes voltadas diretamente sobre a tematica em
Nosso pais.

Esquematicamente, propomos uma concepcdo de Centros de Educacdo
Ambiental (CEAs) que trata de sintetizar a esséncia destas iniciativas e pode ser

visualizada na Figura 1 a seguir.

Espacos, Equipamentos e Entorno

Equipe Educativa

Projeto Politico Pedagégico

Estratégia de Sustentabilidade

Figura 1- Dimens0es relativas a concep¢édo de CEA adotada

Estas quatro dimensbes podem ser encaradas como sendo a esséncia de
gualquer projeto ou iniciativa que se proponha constituir-se um Centro de Educacao
Ambiental (CEA).

A primeira delas (espacos, equipamentos e entorno) aponta para a necessidade
de estruturas que, em geral possuem como “carro-chefe” uma edificacdo-sede dotada
de salas de diversos formatos e funcbes (para oficinas, para reunides, para
exposi¢des, multiuso, etc), auditérios, bibliotecas, cozinhas, e muitos outros. Esta
dimensdo também indica para a disponibilidade de equipamentos (retroprojetores,
projetores de slides, computadores, maquetes, jogos pedagdgicos, bindculos, etc) e
para o potencial do entorno deste CEA (presenca de cachoeiras, montanhas,
remanescentes florestais nativos ou plantados, &reas rurais, monumentos
arquiteténicos e histéricos, cidades, vilas, bairros, areas industriais, etc). Com relacao
ao entorno, entendemos que CEAs ndo devem, necessariamente, estar localizados em
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areas naturais ou proximo delas (como unidades de conservacao, parques, pequenas
propriedades rurais), mas que podem ser projetados também em éareas degradadas,
marginalizadas e abandonadas, sejam rurais ou urbanas (como favelas, areas de
exploracdo mineral, patriménios histérico-culturais e outras). O fato de um CEA estar
localizado distante de uma area natural nao reduz seu potencial de acédo, desde que se
perceba seu entorno como um espaco rico, do ponto de vista pedagégico, e “vivo”, do
ponto de vista socioambiental.

A segunda dimenséo aborda a questdo da Equipe Educativa. Quando se quer
planejar um CEA é preciso projetar seus espacgos e seus equipamentos e mapear seu
entorno, mas, também, discutir a questdo de “pessoal’. Com quantas pessoas
contaremos para o funcionamento do CEA no dia a dia? Pessoas com quais
formacgdes, habilidades e experiéncias consideramos importantes para viabilizar a
proposta do CEA? Achamos relevante compor uma equipe multidisciplinar que atue de
forma inter e transdisciplinar'® para atuar no CEA? Consideramos importante a
presenca de trabalho voluntario no CEA? Haverda suficiente autonomia da equipe para
resolver situacdes-problema do dia a dia? Faz-se necessaria a presenca de um chefe,
um coordenador da equipe?

A terceira dimensdo é a do Projeto Politico-Pedag6gico. Trata-se de uma
dimensdo que merece ser melhor discutida em virtude de uma compreensao restrita
gue se verifica junto aos CEAs de modo geral no pais. Entendemos por Projeto
Politico-Pedagégico (PPP) ndo somente um documento que agrupa uma série de
planejamentos e de elementos relativos ao CEA (seu funcionamento, sua organizacéo,
sua missao), mas como sendo algo mais profundo que um documento norteador do
CEA. Encaramos como um processo de permanente construgcdo de tais questdes que
deve envolver todos os membros da equipe e todos os atores e atrizes sociais com 0s
guais o CEA dialoga e se relaciona.

E preciso decodificar cada um das letras “P&s” presentes no termo Projeto
Politico Pedagogico. A primeira decorre do ato de se projetar e planejar alguma agéo
ou um conjunto de acdes, caracteristica basica do PPP. A segunda aponta para a
dimenséo politica que o CEA deve cumprir e encontra importante substrato em autores
do campo educacional (como Paulo Freire), do ambientalismo e da educacdo
ambiental (como Isabel Carvalho e Marcos Sorrentino), além de documentos de

18 . - . .
Dialogando com o que prop&e Nicolescu (1999), quando procura elucidar as diferengas entre os termos
Multi, Inter e Transdisciplinar, que muitos consideram sinénimos.
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referéncia da EA brasileira (como o Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global). H4 uma intencionalidade politica, de carater nao partidario,
potencialmente presente na atuacdo de CEAs e que deve ser considerada para ser
devidamente trabalhada na proposta do CEA. Considerando que CEAs tém um papel
fundamental que é o de auxiliar no processo de formagéo de cidadaos, remetemos o
termo ‘“intencionalidade politica” a questdo: “formar individuos para qual tipo de
sociedade?”. Com esta questdo queremos assumir uma caracteristica fundamental da
educacao ambiental, que é a sua nao neutralidade diante dos acontecimentos e das
realidades socioambientais cotidianas. Trata-se de uma questdo chave que deve
nortear o processo de construcdo de projetos politico pedagdgicos de CEAs no pais.
Por fim, o terceiro “P”, o pedagdgico, remete-nos para um processo de decodificacdo
da intencionalidade do CEA na formacdo de cidaddos “sdcioambientalmente
educados”. Obviamente, trata-se de uma expressdo que carrega muitos jargdes
conceituais, mas com ela, apontamos para a dimensao propriamente educacional do
CEA, e de que forma ela é concebida e abordada pela sua equipe (em termos de
temas e contelddos, procedimentos metodoldgicos, tipo de atividades, interacdes
equipe-publico, formas de avaliagdo do CEA e das atividades, etc).

A questdo chave da dimensédo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) reside no
fato de que muitos CEAs tém sido criados e até mesmo inaugurados sem qualquer
planejamento anterior. Trata-se de um ponto preocupante, uma vez que ha muitas
iniciativas de CEAs no pais sendo implementadas sem a minima discussado de

questdes basicas como:

1) Qual a concepcédo que se tem de CEA? Parte-se de quais referenciais tedricos,
praticos e com quais experiéncias?

2) O gue se objetiva alcancar com este CEA? Para onde se pretende caminhar? A
guem se destina este CEA?

3) Quais os principios que irdo nortear a proposta?

4) Com quais recursos, pessoas e condicdes dispbem-se para tal?

5) Quais as estratégias para avaliar esse processo? Quais serdo os avaliadores?

Apresentamos, por fim, a quarta dimenséo da proposta conceitual esquematica,
que é a da Estratégia de Sustentabilidade. E possivel que seja a mais complexa de
todas, porque se relaciona com campos diversos do conhecimento, como o0
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conceitual® e com areas dos campos da administracdo (planejamento, gestéo), social
e politico. Nao adianta o CEA ter todas as trés dimensdes bem equacionadas e nao
estar munido de um Plano que explicite quais estratégias ele vai adotar para alcancar a
meta da sustentabilidade, englobando todas as suas dimensdes: ecoldgica,
econdmica, social, politica e cultural. Todo este conjunto de estratégias esta
diretamente relacionado com préaxis do planejamento e da avaliacéo.

A proposta conceitual esquematica de CEA ndo tem um carater reducionista.
Com ela ndo se pretende simplificar ou menosprezar a natureza polissémica do termo,
mas sim tentar apresenta-lo de uma forma mais pedagégica.

De fato, a partir do levantamento realizado por este estudo com 101 CEAs de
todo o pais, verificou-se que embora tenham essas dimensées em comum que 0S
permitem ser considerados como tais, eles constituem iniciativas que guardam entre si
muitas especificidades. A partir desta observacdo, podemos retomar a idéia do
“movimento dos CEAs brasileiros” como um fenémeno singular e plural, pois ao
mesmo tempo em que representa uma pluralidade de iniciativas, as mais diversas
possiveis, conserva e valoriza em cada uma delas as suas potencialidades e
peculiaridades. Dessa forma, vislumbramos que se trata de um movimento que dialoga
com a diversidade, sem a pretensdo de homogeneizar as iniciativas para um padréo de
CEA (que, por sinal, estamos vendo que nao existe).

H4, ainda, algumas caracteristicas que merecem ser elucidadas com relacéo a
tematica dos CEAs.

Se ha consideravel complexidade nas suas dimensdes essenciais, ha também
uma grande variedade de denominacdes e nomenclaturas relativas ao que estamos
chamando aqui de CEA, a comecar por Centros (de Meio Ambiente, de Estudos
Ambientais, de Referéncia em EA, de Referéncia Ambiental, de Pesquisas Ambientais,
de Visitantes, de Interpretacdo Ambiental, de Informacdo e Formacdo Ambiental, de
Informacdo Ambiental, etc); passando por Nucleos (de Meio Ambiente, de Educacgéo
Ambiental, Interdisciplinar de Meio Ambiente, Ambiental, etc); e também por outras
muitas denominacdes, como: Casas (de EA, da Natureza, do Meio Ambiente, da
Ecologia, etc), Escolas (da Natureza, do Meio Ambiente, de Educacdo Ambiental, etc)
e Fazendas, Sitios, Chécaras, etc.

19 . 7 . ~ . "

Que por sua vez, dialoga com outras areas do conhecimento, e lembrando que ha muitas concepgdes
sobre o termo sustentabilidade e seus decorrentes, como Desenvolvimento Sustentavel e Sociedades
Sustentaveis.
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Cada uma dessas iniciativas pode ser promovida e gerida, no Brasil, por uma
diversidade de instituices, dentre as quais podemos mencionar: os 6rgaos publicos
(municipais, estaduais e federais), as ONGs, as empresas, as universidades, as
fundacbes (todas estas publicas e privadas), as associacdes, além de parcerias entre
estas instituicdes o que tém gerado CEAs de carater misto.

Cabe aqui enunciar dois termos bastante recorrentes que séo os de instituicdo
promotora e instituicdo gestora. A primeira refere-se aquela que patrocina o CEA,
através de dotacdes financeiras e orgamentarias especificas e, em geral, é a
responsavel pelo “toque inicial” da proposta. A segunda (gestora) é aquela que
promove o funcionamento do CEA cotidianamente, desenvolve e coordena as
atividades e tem a atribuicdo de geri-lo como um todo. Em geral, os CEAs apresentam
a mesma instituicdo para ambas funcdes (as de promocao e gestdo), mas ha também
CEAs onde distintas instituicbes se encarregam destas atribuicées. Por exemplo, uma
empresa implementa uma proposta de CEA mas concede sua gestédo a terceiros (que
pode ser uma outra empresa, uma associagdo, uma ONG, etc, ligada ao campo da
educacdo ambiental). Estas duas atribuicdes distintas ajudam a conferir maior
complexidade a tematica dos CEAs, criando diversos tipos de relagbes entre
instituicbes promotoras e gestoras.

Como visto, a construcdo de uma proposta conceitual do termo Centro de
Educacdo Ambiental requer o inter-relacionamento entre diversas areas do
conhecimento, diversas experiéncias e saberes, além de uma boa dose de ousadia. O
ato de pesquisar requer (re)criagdo e exige um intenso processo de (des)construcao.
Sabemos que o campo da Educacdo Ambiental atravessa a sua “juventude” no Brasil.
Na atualidade, é também perceptivel todo o acumulo construido nos campos tedrico-
conceitual, metodolégico e pratico (o das acdes, intervengdes, projetos, programas e
porque ndo Centros de Educacdo Ambiental). Se ha um certo avanco no campo das
acOes praticas disponiveis na EA brasileira, h&4 consideravel caréncia (mesmo
auséncia) de referenciais tedricos em algumas “frentes” deste leque de iniciativas. Sem
diavida, este é o panorama que nos deparamos “frente” aos CEAs. Toda e qualquer
proposicdo e contribuicdo que este estudo pretende deixar, deve ser encarada como
sendo parte de um processo de construcdo, que ndo se propde a trazer “respostas
absolutas e definitivas”, mas sim provocar discussGes com interlocutores — educadores
ambientais — partindo de algum referencial que, minimamente, nos forneca algum

alicerce conceitual mais sélido.
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Considerando, também, que no Brasil dispomos de diversas educacdes
ambientais pensadas e praticadas, as mdltiplas iniciativas de CEAs em atividade no
pais constituem um cenario consideravelmente complexo e biodiversificado de
experiéncias, acoes, articulacdes, intervencdes, mobilizacdes, idealizacbes, revestidas
de um potencial fabuloso de constituicdo de espacos que contribuam para a
construcao de sociedades sustentaveis.

2.1.1 Historico dos Centros de Educacao Ambiental no Brasil

Embora parecam constituir-se iniciativas de carater bastante recente no pais,
os Centros de Educacdo Ambiental (CEAS) iniciam sua trajetéria a partir de meados da
década de 70, sobretudo por intermédio de esforcos demandados pelo setor publico.
As iniciativas “pioneiras” de CEAs emergem a partir dessa época, ainda bastante
timidas e pontuais. Respectivamente nos anos de 1976 e 1978, emergem no pais dois
CEAs?, o primeiro numa Unidade de Conservacdo de S&o Paulo (Nucleo Perequé?,
situado no Parque Estadual da Ilha do Cardoso) e o outro ligado a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (Centro de Estudos Costeiros, Limnoldgicos e Marinhos
— CECLIMAR). A partir dos dados levantados por esta pesquisa, € possivel considerar
tais iniciativas como sendo as “pioneiras” no Brasil.

Cabe salientar que, embora este estudo tenha adotado estas duas iniciativas
como sendo as “pioneiras” no pais, novas pesquisas e trabalhos voltados para uma
analise mais aprofundada sobre esta questao histérica dos CEAs certamente poderao
trazer novos elementos e subsidios dando mais seguranca nestas datas e periodos. E
possivel encontrar iniciativas bastante anteriores a estas, de Jardim Boténicos, Museus
e de Parques, que buscavam propiciar momentos de interacdo dos seres humanos
com elementos da natureza, sem qualquer mencao a Educacdo Ambiental, muito
menos a Centros de Educagdo Ambiental. Como o foco deste estudo era o de mapear
e identificar os momentos e iniciativas “pioneiras” de CEAs no pais, adotou-se como
critério a consideracdo daquelas que se consideravam como tal, mesmo que néo se

denominassem como tal.

2 Nessa época tais iniciativas nao se denominavam nem se concebiam como tal, embora tivessem um
enfoque bastante direcionado para trabalhar a tematica ambiental, sobretudo através de disponibilizagdo
de informagdes e do desenvolvimento de pesquisas.

% Na época denominado como Centro de Pesquisa Aplicada aos Recursos Naturais da llha do Cardoso —
CEPARNIC.
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Adotando entdo como base o estudo de Viola (1992) e buscando dialogar com
diversas outras obras, fatos e acontecimentos do movimento ambientalista e da
educacdo ambiental, criamos um quadro com as fases de emergéncia e de
consolidacéo dos CEAs brasileiros. Viola (1992) prop6e que o histérico do movimento
ambientalista no Brasil pode ser compreendido em duas fases distintas, quais sejam:
a primeira, chamada de Fase Fundacional, compreendida entre o periodo 1971-1986
e caracterizada, principalmente, pela denuncia e criagdo de consciéncia publica sobre
0s problemas de deterioracdo sécioambiental; e a segunda, chamada de Fase
Recente (1988-1991), marcada pela acdo multissetorial, pelo processo de
institucionalizacdo dos grupos ambientalistas e pelos esforcos em articular a
problematica da prote¢do ambiental com a do desenvolvimento econdmico.

A partir das contribuicGes de Viola e dialogando com os dados levantados neste
estudo?, elaboramos um quadro das fases desta “historia” (de surgimento e de

consolidagéo) dos CEAs no Brasil.

Tabela 1. Fases de surgimento dos CEAs no Brasil

Nome da Fase Periodo (Anos)
Fase Fundacional 1976 - 1987
Fase da “Oficializagéo” 1988 - 1992
Fase da Efetivacédo 1993 - 1997
Fase Atual 1998 — 2003

Abordaremos cada uma das fases buscando contextualizar as datas que as
situam e os acontecimentos do movimento ambientalista e da educagdo ambiental
brasileira da época, identificando e apresentando suas principais caracteristicas, em
especial aquelas que fazem referéncia a tematica dos Centros de Educagdo Ambiental.

Os dados levantados pela presente pesquisa permitem identificar os momentos
de emergéncia dos 101 CEAs que remeteram informacgfes. Pode-se verificar na Figura
2 as porcentagens relativas de CEAs que foram surgindo em cada uma das quatro

fases propostas.

22 Foram obtidos dados de 101 CEAs de todas as regibes do pais. No item “Uma panoramica dos CEAs
no Brasil” os resultados deste levantamento serdo apresentados e discutidos.
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Figura 2 — Fases de surgimento dos CEAs no Brasil

E possivel observar na Figura 2 que a Fase Atual (1998-2003) é aquela que
concentra a maior parte (37%) do surgimento de CEAs, acompanhada pela Fase
anterior (da Efetivacdo, 1993-1997) com 24% e pela Fase da “Oficializacdo” (1988-
1993) com 22%. Nota-se na Fase Fundacional (1976-1987) uma porcentagem de 12%
de CEAs gue surgem, sendo que 5% dos CEAs ndo responderam a esta questéo

(Anexo A, Questionario 1, questao 1.2).

2.1.1.1 Antecedentes

O ambientalismo no Brasil ndo € um movimento novo. Segundo P4dua (1997),
0 ambientalismo brasileiro teve sua origem entre 1820 e 1920 quando se caracterizou
por possuir uma clara preocupacado politica. Este autor sustenta a tese de que o
ambientalismo surge inicialmente em determinados paises do chamado mundo “em
desenvolvimento” em contraposicdo a tese internacional dominante de que o

ambientalismo teria surgido, inicialmente, nos chamados paises desenvolvidos.

“O ambientalismo surgiu no Caribe, na india, na Africa do Sul, na Austrélia,
na América Latina. Nasceu onde estavam sendo implantadas praticas de
exploracdo colonial massivas e predatérias. Esta primeira descoberta é
interessante na medida em que permite reformular o mito, o lugar-comum
segundo o qual o ambientalismo é preocupacgédo basica do Primeiro Mundo,

e dele emergiu em direcdo a periferia. Ao contrario, a questdo
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ambientalista transferiu-se da periferia para o centro, das &reas tropicais
coloniais para os Estados Unidos e a Europa Ocidental” (Padua, 1997,
p.14).

Tais consideracdes apontadas pelo autor encontram certa convergéncia com a
tese construida por Gaudiano (1998) relativa a estruturacdo do campo da Educacédo

Ambiental, seu centro e suas margens (ou periferia), conforme vemos a seguir:

“No centro da educacdo ambiental convencional ou classica (...) se
encontra a conservacao da natureza (...), nas margens (periferia) do
campo, comegam cada vez mais a cobrar visibilidade politica e a reclamar
seu proprio espaco (...). Isso ndo implica que a conservacdo da natureza
deixe de ser um objetivo capital da constituicdo do campo. O gue se tem
provocado é uma recolocacdo do conceito & luz de elementos que haviam
sido excluidos: os fins e as estratégias de conservagdo sob condi¢des de
pobreza e no marco de padrbes socioculturais e interesses politicos

diferentes aos dos paises ‘centrais™ (Gaudiano, 1998, p.72).

No entanto, com relacdo ao periodo de origem do ambientalismo no Brasil,
verifica-se certas divergéncias na literatura. Enquanto Padua (1997) sustenta a tese de
que o campo ambiental no pais ja inicia sua atividade no inicio do século XIX (por volta
de 1820), outros autores (Carvalho, 2001 e Cascino, 1998) apontam para a
emergéncia do ambientalismo somente a partir do fim da década de 60 e inicio dos
anos 70. Sorrentino (1993, p.9) denomina-o como um “novo movimento social,
relacionado as questfes ambientais e ecoldgicas”.

“E na convergéncia de todos esses pontos, 0os quais faco questdo de
repetir, que surge o ambientalismo: o movimento hippie, o rock-and-roll, a
liberacdo sexual e as drogas, o feminismo, os movimentos dos negros e
homossexuais, a luta “por um planeta mais azul”, antinuclear e pacifista, o
nascimento da multimidiatizacdo, a proliferacdo da informacéo, da TV, e

mais recentemente, nos anos 90, a informatica” (Cascino, 1998, p.34).
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Assim complementa Carvalho, interligando o surgimento do ambientalismo e da

educacgao ambiental:

“O surgimento de um campo ambiental no Brasil (...) esta relacionado aos
anos 70. A EA por sua vez é um fendmeno que comegca a ganhar
visibilidade na década seguinte. E apenas a partir dos anos 80 que comeca
a configurar-se um espaco préprio dessa pratica educativa. Desse modo,
se 0 campo ambiental nasce nos nossos anos de chumbo, a EA cresce
nos anos da abertura politica e da ascensdo dos novos movimentos
sociais. Ainda que de forma dispersa, € a partir dessa década que, no
Brasil, alguns educadores passam a se chamar ambientais (Carvalho,
2001, p.146).

De fato, h& importantes antecedentes de atividades ligadas a teméatica
ecoldgico-ambiental que emergem desde o final do século XIX e inicio do XX,
especialmente as intervengdes conhecidas como estudos do meio.

A natureza e 0 meio como recursos educativos ja eram mencionados por
antepassados ilustres como Rousseau (1712-1778) e Freinet (1896-1966) e diversas
correntes pedagogicas tém insistido, ao longo do tempo, sobre a necessidade de
recorrer a experiéncia e ao estudo do meio como estratégia de aprendizagem e de
preparacdo do individuo para a vida — o meio como fonte educativa (Sorrentino, 1993,
p.7).

Muito antes de se falar em educacéo ambiental, ela ja era praticada, ao menos
parcialmente, através de algumas iniciativas de professores criativos, em varios pontos
do pais (Czapski, 1998, p.35).

De fato, verifica-se o registro de diversas atividades relacionadas a tematica
ecolégico-ambiental no Brasil, a partir da década de 50. Tais intervencdes filiam-se
numa vertente eminentemente conservacionista, na qual conservar a natureza era o
que interessava. E possivel constatarmos a emergéncia de atividades realizadas por
professores, museus, e algumas entidades, ainda bastante incipientes nessa época.
Cabe ressaltar a necessidade de visualizarmos a participagdo do setor publico
governamental neste cenario, sobretudo na implantacdo de Unidades de Conservacao,

em especial os denominados Parques Nacionais (instituidas pelo poder publico
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federal), e os Parques Estaduais e Municipais (instituidos pelos poderes publicos nos
ambitos estadual e municipal, respectivamente).
Esta participacdo guarda consideravel relacdo com o processo de

desenvolvimento vivenciado pelo Brasil desde o inicio do século XX.

“Ao se analisar a implantacdo do sistema brasileiro de unidades de
conservacao, nota-se que a época de criagcdo e a sua distribuicdo
geogréfica estdo intimamente ligadas a diferentes etapas do processo de
desenvolvimento do Pais. Em geral, a criacdo de Parques Nacionais ou
outras areas protegidas, precede ou coincide o avanc¢o de frentes pioneiras
sobre regides virgens. Desta forma, o0 desenvolvimento estaria
impulsionando a criacdo de areas naturais protegidas. Contraditoriamente,
este mesmo desenvolvimento ameaca a existéncia das areas protegidas ja
estabelecidas (Quintao, 1983, p.13).

E sobre esse pano de fundo que emergem as primeiras iniciativas de Centros
de Educacdo Ambiental (CEAS) no Brasil. Os primeiros CEAs comegaram a ser
implementados a partir de meados da década de 1970. E possivel encontrar relevante
associacdo com o que nos concede a literatura relativa ao ambientalismo e a educacao
ambiental. Assim, a partir das fases apontadas por Viola (1992) é possivel propor
quatro fases®® que configuram o histérico dos CEAs no Brasil. Trata-se de uma
tentativa de identificar os acontecimentos e fatos que influenciaram sobremaneira a
emergéncia, o fomento, a sustentacdo e a consolidacdo desse movimento complexo,
que arriscamos chama-lo como movimento dos centros de educacdo ambiental no
Brasil.

Retomando as quatro fases propostas (Fase Fundacional: 1976-1987; Fase da
“Oficializacdo”: 1988-1992; Fase da Efetivacdo: 1993-1997; e Fase Atual: 1998 —
2003), trataremos cada uma delas separadamente, buscando apontar e identificar a
relevancia das datas que demarcam cada fase e realizar uma breve caracterizacdo de
cada uma.

A - Fase Fundacional (1976 — 1987)

2 Apresentadas na Tabela 1.
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Faz-se necessario apresentar os porqués da escolha deste periodo para
demarcar esta fase. A partir dos dados levantados nesta pesquisa®*, verificamos que a
primeira iniciativa de Centro de Educacao Ambiental data de 1976, sendo a de criacao
do Nucleo Perequé (situado no Parque Estadual da Ilha do Cardoso — SP). Antes desta
data ndo ha, pelos dados levantados, outra iniciativa mais antiga e néo foi encontrada
qualquer mencao na literatura. O outro ano (1987) remete-nos ao parecer 226/87%, de
11 de marc¢o, do MEC, o qual podemos considerar como sendo o primeiro documento
“oficial” do governo brasileiro que faz mencao a CEAs. Cabe salientar que ha outros
fatos do campo da EA e do ambientalismo que marcaram estas datas, mas nos
atentaremos somente aos acontecimentos mais diretamente relacionados com a
histéria dos CEAs no Brasil.

Retomando o parecer 226/87 do MEC, este, além de referendar a necessidade
de se implementar a educacédo ambiental de maneira interdisciplinar, propée como uma
das sugestdes gerais a “Formacdo de uma equipe interdisciplinar e de um Centro de
Educacdo Ambiental em cada unidade da Federacao” (Dias, 1998, p.334).

Tais CEAs deveriam atuar como poélos irradiadores de acbes no campo da EA.
Embora jA& mencionados (e concebida significante importancia a sua existéncia), os
CEAs viriam a ser “oficialmente” alavancados a partir dos preparativos da ECO — 92.
De fato, a segunda fase aqui proposta (Fase da “Oficializacdo”) tem essa denominacao
porque é a partir do final dos anos 80, sobretudo pela agitacdo politica em torno da
nova Constituicdo, dos desdobramentos decorrentes deste parecer do MEC e do
processo de articulagdo para a realizacdo da Conferéncia sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento no Brasil (a ECO — 92), que os Centros de Educacdo Ambiental
passam a ser considerados “oficialmente” como sendo instrumentos de acdo e de
implementacdo da EA no pais.

O que se observa na fase fundacional (1976 — 1987), no ambito do
ambientalismo e da educacdo ambiental, € um movimento ainda restrito a
determinados cenarios e contextos, sobretudo com o intuito de dendncia de problemas
relacionados a degradacao ambiental, conforme afirma Viola (1992):

“Na segunda metade da década de 1970 surgem alguns grupos
ambientalistas nas principais cidades do Sul-Sudeste. Trata-se de grupos

4 De 101 Centros de Educacdo Ambiental do pais.
% 0 contetido deste documento pode ser encontrado nos anexos do livro “Educagcdo Ambiental: principios
e préaticas”, de Genebaldo Freire Dias (1998).
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pequenos de ativistas que contam com um pobre apoio financeiro de uma
periferia de simpatizantes e que tem como objetivo denunciar os principais
problemas de degradacdo ambiental nas cidades (...) A denuncia, muitas
vezes radical, da degradacao ambiental foi o motor implicito ou explicito do
ambientalismo brasileiro durante toda fase fundacional. As organiza¢des
profissionais ndo tém como objetivo principal a denlncia. Elas tém como
objetivo central & afirmacdo de uma alternativa vidvel de conservacao ou
restauragdo do ambiente modificado” (Viola, 1992, p.55-63).

H& certo consenso na literatura ao considerar que “0 comec¢o do movimento
ambientalista no Brasil foi conservacionista” (Carvalho, 2001, p.80). E o0s seus
antecedentes podem ser deslocados para a década de 50, ou antes, quando surgiram
associacOes de protecdo aos animais, como a Fundacédo Brasileira para Conservacéo
da Natureza (FBCN), dentre outras.

Durante a fase fundacional dominou no ambientalismo brasileiro uma definicdo
estreita da problemética ambiental que o restringiu, basicamente, a combater a
poluicdo e a apoiar a preservagao de ecossistemas naturais (Viola 1992, p.59). J& nos
anos 70 temos diversos exemplos de associacfes ambientalistas lutando por
liberdades democraticas e direitos humanos basicos como areas verdes, arborizacéo
urbana e outras causas.

Diversos s&o os movimentos sociais que configuram essa fase de fundacgéo do
ambientalismo no Brasil, dentre eles: o movimento contra a construcdo do novo
aeroporto em Caucaia Alto (1977), o movimento de defesa da Amazénia, localizado no
Sudeste do pais; 0 movimento contra a construcdo das usinas nucleares gerando
diversas mobilizacbes antinucleares no Rio e em Sdo Paulo; o movimento contra a
extrema deterioracdo sécioambiental em Cubatéo; o movimento contra os agrotéxicos,
mais ligado & atuacdo da Associacdo Galcha de Protecdo ao Ambiente Natural
(AGAPAN), sobretudo na regido Sul do pais (Viola, 1992).

Diversos sdo os acontecimentos do ambientalismo que marcaram essa fase e
“na primeira metade da década de 1980 ha uma proliferacdo de grupos ambientalistas
nas regides Sul e Sudeste” (Viola, p.57).

“A proliferacdo de grupos ambientalistas na primeira metade da década de

1980 pode ser explicada em boa medida pela emergéncia de valores pos-
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materialistas num setor (particularmente a juventude) da classe média
educada” (Viola, 1992, p.58).

Em especial podemos destacar dois movimentos paralelos que obtiveram
consideravel destaque no seio dos diversos movimentos relacionados ao
ambientalismo nesta fase: os de denlincia da degradagcdo ambiental nas cidades e as
comunidades alternativas rurais (Viola, 1987).

E possivel construir a partir da afirmacéo de Viola (1987) a tese de que os
primeiros Centros de Educacdo Ambiental (CEAsS) ndo emergem nem numa
perspectiva de denuncia da degradacdo ambiental, nem junto a estas comunidades

rurais alternativas. Os CEAs considerados “pioneiros®®”

emergem do impulso do setor
governamental nos ambito federal (UFRGS), estadual (Instituto Florestal - Parque
Estadual — SP) e municipal (Zoolégico Municipal de Sorocaba) estando sintonizados
com uma perspectiva conservacionista, conforme colocado por Carvalho (2001) acerca
do inicio do ambientalismo no Brasil.

Sobretudo a partir do inicio e meados dos anos 80 verifica-se a emergéncia de
CEAs mais sintonizados na perspectiva apontada por Viola (1987). Surgem iniciativas
ligadas a organizacdes ambientalistas de denuncia de impactos ambientais, tanto no
meio urbano do Sul-Sudeste, mas também organizacbes ligadas as comunidades
alternativas rurais. Ao menos quatro iniciativas de CEAs emergem sintonizadas a esta
ltima perspectiva: o Centro de Apoio ao Pequeno Agricultor — CAPA (Ipé — RS, 1982),
o Centro Estadual Integrado de Educacdo Rural de Boa Esperanca (Boa Esperanca —
ES, 1982), o Sitio Duas Cachoeiras (Amparo — SP, 1985) e o Jardim das Florestas da
Associacdo de Preservacdo do Meio Ambiente do Vale do Itajai — APREMAVI (Atlanta
— SC, 1987).

Sdo CEAs que estdo sintonizados com a tematica da agroecologia, da
agricultura ecoldgica e familiar e que emergem com uma proposta de atuar na interface
entre estas teméticas e a da educagdo ambiental. Todas estas iniciativas surgem em

areas rurais de pequenos municipios do interior do Brasil.

% Aqui considerados como sendo: o Nucleo Perequé do Parque Estadual da llha do Cardoso — SP (1976)
e o Centro de Estudos Costeiros, Limnolégicos e Marinhos — CECLIMAR da UFRGS — RS (1978), em
alusé@o aos dados dos 101 CEAs levantados. Também se inclui como sendo uma iniciativa “pioneira” o
Zoolégico Municipal “Quinzinho de Barros”, de Sorocaba, o qual, apesar de inaugurado em 1968, inicia eu
programa educativo em 1979. Para mais detalhes sobre o0 Zéo de Sorocaba, consulte Mergulhdo, 1998.
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No entanto, também ha a emergéncia de CEAs (em menor escala) situados em
cidades do Sul-Sudeste, conforme aponta Viola (1987, 1992). Merece destaque o CEA
do Parque Ecolégico do Tieté, criado em 1984, com enfoque conservacionista
(sensibilizacao e interpretacédo).

Algumas caracteristicas gerais podem ser apontadas nesta Fase Fundacional
(1976 — 1987) de surgimento dos CEAs no Brasil. Como visto, podemos identificar, ao
menos dois momentos distintos no interior desta fase, sendo um primeiro que vai de
1976 ao fim da década, caracterizado pela emergéncia das iniciativas “pioneiras” de
CEAs, sob responsabilidade do setor publico (federal, estadual e municipal) e com um
marcante enfoque conservacionista; e um segundo momento que vai do inicio dos
anos 80 até 1987, marcado pelo surgimento de CEAs ainda sintonizados com esta
vertente, mas também emergindo iniciativas na linha do que Viola (1987) denominou
como “comunidades alternativas rurais”.

Apesar de ser possivel situar dois momentos distintos dentro desta fase, é
possivel tecer algumas consideragdes gerais sobre as iniciativas que emergem nesta
época. Sdo em geral, como visto, CEAs dispersos e pontuais com consideravel
“filiacdo” & corrente conservacionista e com um referencial tedrico-conceitual difuso
norteando as concepcdes destas iniciativas. Tal processo somente passa a ocorrer no
final desta fase fundacional, mais precisamente a partir do decreto 226/87 do MEC, de
11 de marco de 1987, que faz mencgéo a necessidade de criagdo de CEAs no pais.
Pode-se considerar que este seja o primeiro documento oficial que faz mencgéo aos
CEAs no pais. Como veremos na préxima fase, o discurso “oficial” (sobretudo do MEC)
gue emerge a partir de tal decreto (e € complementado por outros documentos e
acontecimentos) traz uma concepc¢ado de CEA que apresenta estreita ligagdo com o
ensino formal.

B - Fase da “Oficializacao” (1988 — 1992)

Esta fase inicia-se a partir dos desdobramentos do parecer 226/87 do MEC, do
processo de construcdo da nova Constituicdo Brasileira e das constituintes estaduais
estendendo-se até o final de 1992 quando se realizou, em Foz do Iguagu — PR, o |
Encontro Nacional de Centros de Educagdo Ambiental, promovido pelo MEC, ainda

como um dos diversos desdobramentos da ECO — 92.
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Nesta fase, verifica-se que o termo CEA passa a ser incorporado pelo setor
publico (sobretudo pelos Ministérios da Educacdo (MEC) e do Meio Ambiente (MMA) e
pelo IBAMA) por meio de algumas acdes, publicacbes, documentos, pronunciamentos.

Como se pode verificar a partir da leitura e andlise de alguns documentos
oficiais que fazem mencdo aos CEAs, ha algumas contradigbes no que diz respeito a
questdo conceitual destas iniciativas. O parecer 226/87 do MEC, embora néo faca
gualquer mencado a concepcao dos CEAs que se propde a criar, jA nos fornece
algumas pistas que apontam a direcdo desta proposta conceitual “oficial” de CEAs,
marcadamente ancorada no bojo da educacdo formal. Segundo este documento ha

um

“grau incipiente de uma consciéncia ecoldgica no pais (...) e que o reforco
dessa consciéncia (...) passa obrigatoriamente pela escola de 1° e 2°
graus, no desenvolvimento da educacdo formal (...) O processo
educacional a ser desenvolvido através de escolarizacdo regular tem que

emergir de dentro da propria escola” (Dias, 1998, p.332-333).

De fato, o proprio MEC lanca em 1991 um documento intitulado “Proposta para
implantacdo de Centro de Educacdo Ambiental”, no qual é possivel identificarmos
algumas questdes que vem ao encontro ao apresentado na passagem anterior, com
relagéo ao parecer 226/87.

“Em vista do que precede, e diante da importancia da Educacdo Ambiental
no ambito maior da politica do Governo Collor, o MEC programou a criacao
de escolas pedagdgicas de ensino fundamental e médio identificadas como
Centros de Educacdo Ambiental (...) Tais escolas, ou Centros de Educacéo
Ambiental, terdo os objetivos de ensinar e de incentivar a participacdo de
toda a comunidade no processo de Educacdo do meio ambiente” (Brasil,
1991, p.8).

Partindo do exposto no trecho acima, verifica-se que a proposta inicial do MEC

era a de promover a Educacdo Ambiental junto ao ensino fundamental e médio?’, ndo

27 P . . )
Naquela época ainda denominados como 1° e 2 ° graus, respectivamente.
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a partir da criacdo de uma disciplina (argumento principal trazido pelo parecer 226/87),
mas sim a partir da implementacdo de Centros de Educacdo Ambiental (CEAS) que
iniciariam esse processo dentro da escola, com o intuito de atingir toda a comunidade.
O CEA, sob esta dtica, constituiia—se num pélo irradiador de experiéncias que
estariam sendo construidas dentro e a partir da prépria escola.

Alguns questionamentos merecem ser feitos com base nesta perspectiva
conceitual “oficial” de CEA. Trata-se de uma proposta que guarda estreita relagdo com
o ensino formal (com a escola), tendo como substancial publico-alvo estudantes do
ensino fundamental e médio da rede de ensino. Esta concepcdo, em nenhum
momento, faz mencdo ou demonstra considerar a existéncia de outras iniciativas de
Centros de Educacdo Ambiental que se encontravam em atividade no pais naquela
época (final dos anos 80 e inicio dos 90). Desta forma, parece-nos a0 menos
guestionavel o fato de o MEC nao ter buscado realizar qualquer levantamento ou
mapeamento de iniciativas de CEAs em atividade no Brasil nesta época ou anterior a
ela.

H& uma outra publicacdo do MEC que faz mencdo aos CEAs (e a criacdo de
projetos pilotos) e tenta explicitar com mais detalhamento a proposta metodologica de
criacdo destas iniciativas:

“Os centros de educacdo ambiental ndo seriam escolas pedagoégicas, mas
sim centros geradores ou captadores de idéias e propostas. Na semana
passada implantamos o Centro de Educacdo Ambiental de Porto Seguro —
BA e teremos outros na regido da mata atlantica, na mata amazonica, no
cerrado e na floresta amazdnica, que chamamos de projetos pilotos (...) a
idéia dessa proposta pedagégica do Centro de Educacao Ambiental seria
utilizar o programa curricular oficial e transcender o banco escolar, quer
dizer, envolver o saber popular e complementar com a proposta curricular.
Envolvendo o saber popular e o saber cientifico, o Centro seria catalizador

e difusor desses conhecimentos” (Brasil, 1992, p.102).

A partir da analise deste trecho é possivel identificar mais dois elementos para
serem discutidos. O primeiro refere-se a proposta de criacdo de CEAs a partir de
experiéncias modelares, chamados de projetos pilotos de CEASs, e o segundo refere-se
a uma caracteristica presente na concepcao “oficial” de CEA relativa ao seu papel de
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difusor de conhecimentos. Seria importante e oportuno, neste momento, retomar as
duas consideragdes ja enunciadas anteriormente (CEAs tendo como publico-alvo
preferencialmente estudantes e o fato de o MEC nao fazer qualquer mencdo a
existéncia de outras iniciativas de CEAs em atuacdo no pais neste periodo) aliadas a
estas duas outras consideragfes (sobre os projetos pilotos e sobre o papel difusor de
informacdes dos CEAs) e buscar discuti-las a luz da concepcdo de CEA que este
estudo constroi.

Parece central que, a partir da concep¢do dos CEAs como sendo uma
“extensdo da escola”, estabelecamos conexdes importantes com ao menos duas das
guatro consideracfes apontadas anteriormente. Quando a concepcao “oficial” de CEAs
remete a questdo escolar isso acarreta automaticamente a consideragdo de duas das
quatro questdes apontadas:

a) direciona e delimita como segmento populacional (publico-alvo) desta proposta
aguelas pessoas diretamente relacionadas com o universo escolar, qual sejam,
estudantes e professores basicamente. Cabe ressaltar que esta concepcao
aponta para a necessidade de se atingir toda a comunidade a partir das acdes
desenvolvidas na escola; e

b) apresenta uma tendéncia a um enfoque tradicional de Educacéo®® centrado na
transmissdo do conhecimento, o que Paulo Freire (2002) denomina como
“Ensino bancéario”.

Em relagdo a questdo do publico-alvo dos CEAs € possivel encontrar
importantes elementos em trabalhos espanhdis do mesmo periodo® (Jornada de
Educacion Ambiental, 1987 e Cid, 1992), os quais identificam, basicamente, que a
grande maioria dos CEAs espanhdis atua preferencialmente junto ao publico escolar e
reforcam a necessidade de se diversificar tais segmentos populacionais.

“Neste momento 80% dos equipamentos existentes estdo destinados ao
publico escolar (..) H& poucos recursos educativos destinados
especificamente ao publico adulto (...) Dentro da oferta especifica ao
mundo escolar deve haver uma maior atencdo aos distintos niveis (de
ensino)” (Jornadas de Educacién Ambiental, 1987, p.57-58).

28 Segundo a classifica¢@o proposta por Libaneo, 1987.
% Em referéncia ao periodo que vai do final da fase fundacional ao final da fase de “oficializacdo” dos
CEAs no Brasil, ou seja, de 1987 a 1992.
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Retornando aos documentos que de certa forma “oficializaram” os CEAs no
Brasil, verifica-se que a implementacdo desta proposta foi quase que inteiramente
direcionada para a questdo dos projetos pilotos de CEAs. A partir destes projetos a
proposta dos CEAs deveria ser viabilizada.

“Diante das situacfes especificas de agressdo ao meio ambiente, propde-
se a criacdo de Centros de Educacdo Ambiental, como projetos-pilotos, a
serem localizados, respectivamente na regido da Mata Atlantica — (Porto
Seguro/BA), no Pantanal e na Regido da Floresta Amazénica” (Brasil,
1991, p.8).

Ao se analisar uma outra publicacdo do préprio MEC (Brasil, 1994, p.10) é
possivel verificar a proposi¢éo de seis projetos pilotos e as respectivas instituicbes que
se responsabilizariam por implementar tais iniciativas:

- Porto Seguro — BA. Prefeitura Municipal de Porto Seguro.

- Manaus-AM. Universidade do Amazonas.

- Rio Grande-RS. Fundacé&o Universidade do Rio Grande.

- Aquidauana-MS. Prefeitura Municipal de Aquidauana.

- Foz do lguacu-PR. Itaipu Binacional.

- Fernando de Noronha-PE. Distrito Estadual de Fernando de Noronha.

Pedrini (1997) complementa tais colocacdes do MEC e faz-nos uma provocacéao

consideravelmente pertinente:

“(...) o MEC (1991) divulgou documento apresentando sua ‘Politica de EA:
linhas de acao’. Esta centrava-se na instituicdo de Centros de Educacéo
Ambiental (CEAs) em todas as regifes do Brasil. No proprio documento ja
mencionavam a instalacdo de oito CEAs em cidades distantes de
megalopoles. O que fazem estes CEAs?” (Pedrini, 1997, p.42).

Quanto a situacao atual destes projetos pilotos, ndo se encontrou na literatura
disponivel, inclusive no MEC, qualquer relato, estudo, documento, registro, relativo a
eles. Num trabalho anterior (Silva, 2001a), verificamos que, dos 6 projetos pilotos,
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alguns nem sairam do papel, enquanto que 0s outros que estdo em atividade, se
mantiveram gracas as instituicbes locais que as acolheram (universidade, distrito,
empresa). Certamente vislumbra-se um campo importante de pesquisa e novos
estudos, buscando refletir sobre as virtudes e as dificuldades desta proposta dos
projetos pilotos que o MEC deflagrou sobretudo durante a primeira metade dos anos
90.

H& que se considerar ao menos mais dois acontecimentos de consideravel
relevancia para a consolidacdo desta proposta “oficial” de CEAs no pais. Os dois
remetem-nos ao ano de 1992. O primeiro, no ambito do IBAMA, que através da
portaria n° 77 — N, de 13 de julho, cria os Nicleos de Educacdo Ambiental (NEAS) nas
superintendéncias Estaduais do 6rgao. A portaria estabelece que:

“O Nucleo de Educacdo Ambiental tem por finalidade assegurar atividades
de Educacdo Ambiental a defesa do meio ambiente(...) de forma a
estimular a percepcdo regional dos problemas ambientais(...); (deve)
apoiar programas e acbes educativas orientadas para promover a
participagdo da comunidade na preservacdo e conservacdo do meio
ambiente(...), (deve) apoiar agdes voltadas para introducdo da Educacao
Ambiental em todos os niveis da educacédo formal e nao formal” (Brasil,
1992).

Ressalta-se que ha consideravel auséncia de trabalhos que objetivaram avaliar
ou acompanhar a atuacao dos NEAs, desde a sua criacdo até os dias atuais, bem
como dos ja mencionados projetos pilotos de CEAs. Constatamos, anteriormente, que
“tais projetos pilotos nem sequer sairam do papel” (Silva, 2001, p.29). Encontramos

também um questionamento com relacéo a atuacdo de alguns NEAs

“E desconhecido o suposto imenso trabalho realizado por alguns NEAs,
como por exemplo, o da cidade do Rio de Janeiro” (Pedrini, 1997, p.47).

O outro acontecimento ocorrido também no ano de 1992 e que marcou esta
fase de “Oficializacao” dos CEAs no pais refere-se ao | Encontro Nacional de Centros
de Educacdo Ambiental, promovido pelo MEC em Foz do Iguacu, entre os dias 7 e 9

de dezembro. Deste encontro surgiram diversas recomendagdes quanto ao Programa
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de CEAs a ser implementado pelo MEC, as quais fazem mencdo a questdes como
formacdo de recursos humanos para a realizacdo de trabalhos interdisciplinares nos
CEAs, necessidade de contextualizacdo das atividades de cada CEA, relevancia de se
haver cooperacdo interinstitucional, dentre outras. Algumas delas sdo incumbéncias
para o préprio MEC, dentre as quais podemos destacar que:

“O MEC devera acompanhar, avaliar e orientar efetivamente os trabalhos
dos Centros de Educacdo Ambiental que forem apoiados e reconhecidos
por ele; o MEC devera captar recursos para repasse aos Centros (...); 0
MEC deve promover mecanismos para trocas de informacfes entre os
Centros através de reunides periodicas, boletins e outros meios(...); 0o MEC
centralizard uma rede de Centros de Educacdo Ambiental da qual deverdo
fazer parte outros Centros de Educacdo Ambiental, quer de instituicoes
publicas ou privadas” (Dias, 1998, p.111-112).

Percebe-se a partir desta colocacdo que o MEC faz mencédo a existéncia e
atuacdo de “outros” CEAs que nao sejam o0s projetos pilotos nem aqueles
impulsionados pelo proprio ministério, somente no inicio da década de 90,
caracteristica esta que nos ajuda a demarcar a transicao para a proxima fase histérica

dos CEAs no pais, a qual abordaremos a seguir.

C - Fase da Efetivagado (1993 — 1997)

Por que efetivagdo? Porque as iniciativas passam a emergir com mais
frequéncia, sob responsabilidade de diversos outros setores da sociedade. E nesta
fase que podemos estabelecer convergéncia com o que coloca Viola (1991) relativo ao
multissetorialismo do ambientalismo. E nesta fase que, de fato, verifica-se a efetiva
participacdo de diversos setores da sociedade na implementacdo de propostas de
CEAs. Enquanto nas duas primeiras fases tem-se uma certa dicotomia ou
bissetorialismo, segundo o préprio Viola (1991), de iniciativas publicas e iniciativas da
sociedade civil organizada, sobretudo ONGs e Associagfes, nesta fase observa-se a
entrada efetiva de outros segmentos neste campo, como 0s setores empresarial e
industrial, 0 que ja era verificado sobretudo a partir do final da década de 80 e inicio
dos anos 90.
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As datas que delimitam esta fase foram propostas com base em algumas
caracteristicas e acontecimentos marcantes para os CEAs no pais. Ela inicia-se em
1993 com a formalizacdo dos projetos pilotos de CEAs, propostos no ano anterior,
como vimos anteriormente, e também com a movimentacédo ao redor da elaboracao da
primeira versdo do Programa Nacional de EA (PRONEA®). Finaliza em 1997 com a
realizacédo do IV Férum de EA, em Guarapari — ES, promovido pela Rede Brasileira de
EA e da | Conferéncia Nacional de EA (CNEA), realizada em Brasilia - DF e promovida
pelo MEC e pelo MMA.

Iniciamos esta fase da Efetivacdo, em 1993, ainda a luz de alguns
desdobramentos da ECO — 92 e de outros acontecimentos e eventos mais diretamente
relacionados com a tematica dos CEAs. Como um importante desdobramento “oficial”
tem-se o delineamento da primeira versdo do Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (PRONEA), em 1994,

“O PRONEA ¢é encomendado em 1994 pelo entdo ministro do MMA ao
IBAMA, Henrique Branddo Cavalcanti. Este 6rgdo cria um Grupo de
Trabalho integrado por educadores da Divisdo de Educacdo Ambiental
(DIED) do proprio IBAMA, o qual incumbe-se pela elaboragéo da proposta.
A primeira versdo é entdo re-elaborada por educadores do MEC e por
técnicos da UNESCO (Pedrini, 1997, p.38-39).

Verifica-se, nesta proposta do PRONEA, dentre as sete Linhas de Acdes que
propde, que a Ultima delas (sétima) aponta para a “criacdo de uma rede de centros
especializados em educacdo ambiental, integrando universidades, escolas
profissionais, centros de documentacdo, em todos os Estados da Federacéo” (Brasil,
1997, p.13).

Também se observa no documento que, apesar da preocupacdo de se
estabelecer alguma linha de acao especifica para a tematica dos Centros de Educacao
Ambiental, h& certa incompreensdo quanto & concepcdo do conceito de Rede,
sobretudo pelo fato de que, para implementar tal Rede, o Programa propde como
principal acéo estratégica:

% Este trabalho faz uma referéncia a primeira vers@o do Programa Nacional de EA - PRONEA, elaborada
em 1994. A nova versdo, de 2003, encontra-se em fase de consulta nacional, e pode ser acessado por
meio do site http:// www.mma.gov.br/educambiental.
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“Implantar um Centro Nacional de Educacdo Ambiental, com o objetivo de
organizar e articular a Rede de Centros Especializados, apoiar e consolidar
suas atividades, dar-lhe apoio técnico e armazenar dados e informacdes
de interesse para o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (Brasil,
1997, p.14).

Entendemos que ha outra compreensao do conceito de Rede, haja vista que o
trabalho em rede pressupBe alguns principios, tais como descentralizacdo e
horizontalidade. Implementar uma Rede de CEAs sintonizados com estes principios (e
diversos outros) passa pela promogao do “enraizamento” das iniciativas nos ambitos
local, regional e estadual, principalmente por meio do estimulo ao protagonismo delas
préprias e ndo pela criacdo de um Centro Nacional que centralize este processo.

Sem adentrar na discussdo sobre redes, cabe ressaltar que ndo ha consenso
no campo da EA com relacdo a necessidade de implantacdo de um Centro Nacional
para desenvolver e coordenar as diversas iniciativas de CEAs no pais.

Ao retomarmos tal acdo estratégica proposta pelo PRONEA, verificamos que na
pratica a mesma nao se concretizou. Nesta fase (1993 — 1998), observa-se um
consideravel “boom” de iniciativas, ligadas aos mais variados setores da sociedade.
Uma caracteristica bastante relevante nesta fase é que o setor governamental, que nas
fases anteriores, havia marcado sua atuacdo, sobretudo, por meio da proposicao de
decretos, documentos e pronunciamentos, em uma tentativa de “oficializar” os CEAs,
sai aos poucos de campo e comeca a perder espaco para outros setores.

Ressaltamos, entretanto, que esta saida de campo governamental (federal) nédo
ocorre de forma abrupta, mas paulatinamente. E possivel destacar dois
acontecimentos “oficiais” relevantes para esta fase: o processo de elaboracao, iniciado
em 1994, que culminou na primeira versdo do PRONEA em 1997 e a realizagédo do Il
Encontro Nacional de Centros de Educagcao Ambiental, em Brasilia no ano de 1996.

Quanto ao primeiro acontecimento, tecemos algumas consideracdes
anteriormente com o objetivo de retratar e identificar as a¢des delineadas por tal
documento com relacdo aos CEAs. Do segundo evento citado, o Il Encontro Nacional
de CEAs, ndo se tem qualquer registro a ndo ser uma listagem dos participantes que la

estiveram durante os dias 19 e 21 de agosto de 1996. E possivel apenas constatar em
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tal listagem (MEC, 1996), que a maioria dos participantes sdo oriundos de 6rgaos
publicos.

Quanto as caracteristicas gerais desta fase, é possivel encontrar algumas
consideracdes importantes em diversos autores dos campos da Educacao Ambiental e
do Ambientalismo brasileiro.

“O movimento ambientalista brasileiro, nesse estagio do seu
desenvolvimento, é caracterizado pela contradicdo entre sua fragilidade
institucional e falta de recursos suficientes até para se erguer acima do
voluntariado ou semi-voluntariado, por um lado; e a dedicacdo apaixonada
de seus ativistas, a adequagéo e arglcia de sua abordagem analitica para
compreender os dilemas de nossa época, os desafios e as oportunidades
do Brasil” (Mafra, 1993, p.18).

Em relagdo ao campo da EA, observa-se a realizagéo do Ill e IV Foruns de EA,
respectivamente em 1994 e 1997.

“Nos quatro foéruns realizados®, a marca registrada foi a tentativa de se
criarem novas formas de ler os processos de formacéo das cidadanias, das
maneiras de instruir, informar, educar as futuras geragfes, procurando
recriar falas e comportamentos sustentados por uma ética de preservacao
e desenvolvimento com harmonia (Cascino, 1999, p.44).

Um importante desdobramento de tais Foruns foi a forca que ganhou a
proposta de organizar-se e atuar em redes.

“A partir desses “encontros”, passamos a trabalhar a idéia de redes de
educadores, de redes de trocas, de encontros, de interesses. Essa
concepcao atual e interessante de se praticar o ato politico - a rede -, vem
tendo grande desenvolvimento com a utilizacdo de recursos eletrénicos
(Internet)” (Cascino, 1999, p.44).

31 Sao eles, segundo Cascino (1999, p.44): | Férum de EA, realizado em 1989 em S&o Paulo; o Il Forum
pré EC0-92, em abril de 1992, Sdo Paulo; o lll Férum, na PUC-SP, em agosto de 1994 e o IV entre os
dias 5 e 8 de agosto de 1997, em Guarapari — ES.
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Sorrentino (1993) em documento elaborado sob encomenda do MEC comenta
0 processo de formacdo de diversas redes no pais, ressaltando algumas de suas
caracteristicas e apontando para 0s possiveis perigos que correm, COmo vemos
abaixo:

“A formacdo de redes de Edcucacdo Ambiental ou de educadores
ambientais, atualmente em construcdo em Sado Paulo, Espirito Santo,
Bahia, Rio de Janeiro, e no pais (além de uma planetaria e uma latino-
americana com conexdes no Brasil) e indmeras outras experiéncias
embrionéarias que estdo acontecendo, em nivel municipal, s&o tentativas de
intercambio constante das acdes dispersas. Seria interessante, portanto,
realizar um mapeamento mais abrangente dessas experiéncias e uma
avaliacdo da influéncia das mesmas sobre as politicas publicas para o
setor.(...) Individuos e grupos conectados na aldeia global, formando redes
capazes de influenciar politicas publicas e grupos econémicos. Redes que
fortalecem a acgéao local, através do intercambio de idéias e experiéncias, e
ecoam as necessidades e propostas daqueles que vivem a realidade
cotidiana e querem um maior dominio sobre ela.(...) Porém, essas redes
incorrem no perigo de serem a grande novidade que se esvai nos velhos
erros do didlogo de elites distantes das raizes da sociedade. E necessario
aprofundar a capacidade de expansdo dessas redes, em nivel local,
envolvendo os pequenos grupos/tribos/pessoas dispersos pelos bairros,
sindicatos, igrejas, escolas. Caso contrério, serdo grandes redes nacionais,
porém ainda de elite e, portanto, fadadas a decidirem coisas maravilhosas
gue ndo se concretizardo, pois expressivas parcelas da populacdo
permanecerdo distantes da motivacao/mobilizacdo no sentido de efetiva-
las” (Sorrentino, 1993, p.15-16).

Esta fase encerra-se com a realizagdo da | Conferéncia Nacional de Educacao
Ambiental (CNEA), promovida pelo MEC e pelo MMA, a qual culminou no documento
“Declaracdo de Brasilia para a Educacdo Ambiental”’, que apresenta consideracdes
acerca de cinco areas tematicas propostas: 1- EA e as vertentes do desenvolvimento
sustentavel; 2- EA Formal — papel, desafios, metodologias, capacitacdo; 3 — EA no
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processo de gestdo ambiental — metodologia e capacitacdo; 4 — EA e as politicas
publicas — PRONEA, politicas urbanas, de recursos hidricos, agricultura, ciéncia e
tecnologia; e 5 — EA, ética, formacdo da cidadania, educag¢do, comunicacdo e
informacdo da sociedade. O documento faz mencdo a questdo dos Centros de
Educacdo Ambiental no ambito do item de numero dois, ou seja, ligado ao ensino
formal. Aponta algumas recomendacdes para o financiamento de projetos pilotos de
EA no nivel formal e para apoiar a criacdo de centros de exceléncia em EA (Czapski,
1998).

Em nenhuma outra area tematica proposta pela Declaracdo verifica-se a
inclusdo de qualquer recomendacdo a questao dos Centros de Educacdo Ambiental.
Tal documento vem reforgar nosso argumento de que a tematica dos CEAs junto ao
governo federal vinha sendo historicamente tratada num ambito bastante restrito, ou
seja, vinculada somente ao Ensino Formal.

Tal evento (I CNEA) foi promovido com o intuito de sistematizar experiéncias e
acOes em EA para serem levadas a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, conhecida
simplesmente como Conferéncia de. Esta foi realizada na Grécia, na cidade de
Thessalonik, no periodo de 8 a 12 de dezembro de 1997 (dez anos apés a Conferéncia
de Moscou e vinte anos apds a Conferéncia de Thilisi) e uma de suas recomendacdes
foi a de promover-se “uma nova conferéncia internacional no ano de 2007, para
verificar a implementacédo e o progresso do processo educacional sugerido” (Czapski,
1998, p.74).

D - Fase Atual (1998- 2003)

Em 1998, a partir da instituicdo e do lancamento do Programa de Nucleos
Regionais de EA (NREAs) no Estado de S&o Paulo, por meio do decreto n° 42.798 do
entdo governador Mario Covas (Séo Paulo, 1998), delineia-se a transicao para a fase
atual dos CEAs.

A proposta dos NREAs emerge com uma concepc¢ao muito mais ampla do que
a concebida pelo MEC, como visto nas Fases anteriores. Os NREAs n&o foram
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formalizados como extensdo ou complemento da escola, mas com a missdao de
promover a articulacédo e a integracéo entre os diversos setores da sociedade.

“Esse Nducleos constituem-se como féruns de integracédo e participacao
interinstitucional regional para otimizacdo dos recuros materiais, humanos
e financeiros, tendo em vista o desenvolvimento de projetos e acdes de
educacdo ambiental que estimulem o exercicio da cidadania, configurando-
se, portanto, como um instrumento de ac¢do e mecanismo para fluxo de
informacdes® ambientais entre as diversas regifes do Estado e a
Coordenadoria de Educacdo Ambiental do SMA. (...) tendo como meta a
promo¢do da educacdo ambiental em &ambito regional, capacitando
professores e técnicos de o6rgdos governamentais e entidades
ambientalistas, para que atuem como agentes multiplicadores de
educacdo ambiental nas suas respectivas regides” (Sao Paulo, 1998, p.4-
5).

Embora tenham sido concebidos com um enfoque mais amplo que os projetos
pilotos de CEAs do MEC, os NREAs também surgiram como uma proposta voltada
para o fluxo de informac@es, reforcando uma compreensdo de CEAs como sendo
espaco de disponibilizacdo e acesso a informagfes e conhecimentos. Ja mencionamos
anteriormente que um CEA pode cumprir finalidades bem mais amplas do que estas,
embora perceba-se na atualidade, que ha uma tendéncia de se planejar e implementar
CEAs com este viés.

Com relacdo a questdo dos agentes multiplicadores, combatemos esta
concepcao por acreditar que traz embutida uma concepcéao tradicional de educacéo,
denominada por Paulo Freire como sendo “educacdo bancaria”. Esta concepcao
aponta para uma educacdo centrada na transmissdo de conhecimentos de quem o0s
detém (professor, técnico, especialista) para quem nédo os detém (aluno, comunidade,

agricultor). Emerge deste pressuposto, entdo, o termo agentes multiplicadores para

32 A .
Grifo nosso.
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designar aqueles que irdo disseminar e multiplicar determinado conhecimento num
certo contexto ou comunidade, ou seja, deposita-1o®.

A fase atual inicia-se com as discussdes acerca da aprovacdo de uma Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA — Lei 9.795/99) no Congresso Nacional. Os
debates sobre a construcdo desta Proposta de Lei estavam sendo “travados” desde
meados da década de 90, mas é, sobretudo, ao final dela que ganham mais impulso.

E nesta fase, também, que se verifica um fabuloso “boom” de iniciativas de
CEAs, ligadas aos mais diversos segmentos da sociedade. Na fase anterior (da
“Efetivacdo”, 1993 - 1997) ja se observava este avanco, sobretudo pelos
desdobramentos e influéncias que a ECO — 92 (e toda a sua mobilizacédo) propiciou no
campo da EA de uma forma geral. Na fase atual o que se verifica é que a explosao de
novas iniciativas de CEAs vem ocorrendo em grande medida pelo acumulo e avancos
alcancados pelas iniciativas que se estabeleceram, no pais, nas fases anteriores,
sobretudo na Fase da “Efetivacdo” (1993 — 1997).

A fase atual pode ser caracterizada por importantes avangos no campo da EA
de um modo geral. Merece destaque no campo legal a PNEA, compreendendo a Lei n°
9.795 de 27 de abril de 1999 e o Decreto n° 4.281 de 25 de junho de 2002, que a
regulamenta. Este, em especial, cria o Orgdo Gestor e o Comité Assessor,
responsaveis pela implementacdo da Lei 9.795. Embora nado citem qualquer acéo
especifica sobre a temética dos CEAs, entendemos que ha abertura para se avancar
no estudo, articulagdo e agdo no &mbito dela.

Outros avancos que podem ser mencionados, nesta fase, sdo de ambito
organizacional e pratico. Alguns CEAs comecam a participar com mais forca na
organizacao de redes estaduais e regionais de EA, constituindo-se em “elos” potenciais
de algumas destas redes. Emerge, também, a proposta da Rede Brasileira de Centros
de Educacdo Ambiental — Rede CEAs - junto a qual o presente estudo tem
consideravel influéncia pois, a medida que as diversas iniciativas de CEAs no pais
passaram a ser mapeadas e um pouco mais conhecidas, ganha forga a proposta de
atuacdo em rede junto a esses coletivos. A organizacdo em rede tinha como objetivo
imediato promover intercambios entre educadores ambientais ligados a estas
iniciativas, contribuindo para estimular o didlogo entre eles, a troca de informag@es, de

33 . . . L .

Preferimos a adocdo do termo Agentes Editores, em referéncia ao termo Autor-Cidadao (Barbosa,
1998), que o considera como um sujeito, que deve ser responsavel pelo seu préprio processo de
construgdo do conhecimento, marcado pelo seu protagonismo e por sua postura pré-ativa.
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idéias, de experiéncias, tendo como foco maior fortalecer suas agbes e suas préprias
iniciativas e divulga-las no ambito na EA de um modo geral.

Todo esse processo encontra-se em marcha. A Rede CEAs esta em formacao
e preocupando-se em consolidar-se como sendo uma alternativa aos CEAs no pais,
mas sem qualquer pretensdo de ser a Unica. H& indmeros outros mecanismos que
podem potencializar estes objetivos e que devem ser perseguidos. A Rede realizou ou
contribuiu para realizar a0 menos, quatro eventos relevantes que merecem ser
destacados: a) | Encontro Paulista de CEAS (EPCEAS), realizado em Rio Claro — SP,
em julho de 2003, b) os | e Il Encontro dos CEAs do Estado do Rio de Janeiro,
respectivamente realizados em 2003 e 2004, nas cidades de Sdo Goncalo e Rio de
Janeiro; e ¢) Encontro Nacional de CEAs (ENCEAS), realizado em outubro de 2003, em
Timéteo — MG. Deste Ultimo, resultou um documento denominado a “Carta de
Timoteo”, que busca orientar os trabalhos da rede e propde algumas recomendacdes.

Paralelamente a estes eventos, observou-se no pais, em especial apés 2002,
gue educadores ambientais passaram a olhar com mais atencao para a tematica dos
CEAs, reconhecendo sua relevancia e a necessidade de discussdo em separado, haja
vista suas especificidades. O ano de 2004, por sua vez, merece ser destacado por
tratar-se do ano de realizagdo do V Forum Brasileiro de EA, a ser realizado em Goiania
— GO. O ultimo F6rum, realizado em 1997, em Guarapari — ES, representou um marco
para a EA brasileira.

Trata-se de uma importante oportunidade de avangos ainda mais relevantes
para a tematica dos CEAs, sobretudo por alguns fatores:

a) Possibilidade de divulgacdo da Rede CEAs e da tematica dos CEAs junto a
segmento da EA como um todo, tanto junto a Educadores Ambientais que estédo
em atividade ha mais tempo quanto aquelas pessoas interessadas com a
tematica e que estao iniciando sua trajetoria nesta area;

b) Fortalecimento da Rede e das iniciativas por meio da troca de experiéncias e de
informacdes, de articulagbes, do estabelecimento de parcerias, dentre outras
possibilidades de cooperacao e de intercambios;

¢) Possibilidade de articulagdo com outros segmentos, até entdo pouco presentes
na Rede CEAs: os NEAs do IBAMA e outras Redes existentes (como a Rede
Universitaria de Programas de EA — RUPEA, a Rede da Juventude pelo Meio
Ambiente - REJUMA, dentre outras);
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d) Fortalecimento da interacdo entre os CEAs, a Rede CEAs e a Rede Brasileira
de EA — REBEA, objetivando consolidar a Rede CEAs como sendo uma rede

tematica que é parte integrante da REBEA.

Por fim, & provavel que o V Férum Brasileiro de EA possa constituir-se num
divisor de 4guas da tematica dos CEAs, acontecimento este que necessitara de tempo
para ser observado e analisado. Porquanto ainda estamos no que chamamos de Fase
Atual, consideravelmente marcada pela consolidacédo das iniciativas de CEAs no pais,
mas muito mais do que isso. Tem-se estas iniciativas em franca atividade e iniciando o
estabelecimento de um processo de conexdes e de organizacdo em rede. Talvez esta
seja a grande caracteristica desta fase, quando os CEAs ja estdo enraizados (ainda
gue mal distribuidos pelo pais) e buscando conectarem-se uns aos outros, com
objetivos comuns, de fortalecimento mutuo e melhoria da sua praxis cotidiana, e de

formulacéo e implementacéo de propostas de politicas publicas para esta area.

2.1.2 Algumas consideracOes sobre Educacdo Ambiental (EA), Ambientalismo e

Educacao

“Se um homem né&o pensar sobre o
que esta distante, ele encontrara
tristeza muito préximo de si”.

(Confucio)

Falar da ou sobre a Educacdo Ambiental requer assumir certos
guestionamentos. Porém ndo apenas assumi-los e ponto. Exige todo um processo de
interiorizacdo e de processamento de cada uma destas questdes, produzindo seu
proprio repertdrio de questionamentos e tentativas de respostas. Tentativa porque nao
se trata apenas de um leque de questdes e de respostas, como uma lista de exercicios
gue o professor distribui a seus alunos como tarefa, mas sim de um conjunto de
guestionamentos que exigem dos individuos profundas reflex6es acerca de cada um
deles. Fala-se muito acerca de valores, atitudes, comportamentos e consciéncia no
campo da Educacdo Ambiental. Mas, afinal, como as préaticas de Educacéo voltadas a
guestdo ambiental, realizadas no Brasil tém enfrentado esses gquestionamentos? Como
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0os educadores ambientais tém enfrentado esse processo de mapear, interiorizar,
“mastigar”, refletir sobre seu proprio repertério de questionamentos e duvidas sobre a
EA? Como este processo pode constituir-se em importante substrato para a praxis do
educador ambiental?

Diversos sdo o0s questionamentos que compdem, neste momento, NOSSO
repertorio pessoal. Cabe-nos destacar o quao importante séo estas dlvidas e o quanto
podem (e devem) contribuir para a nossa praxis na Educacao Ambiental. Questdes que
emergem da problematizacdo das obviedades do nosso mundo pés-moderno, da
constatacdo de praticas e de teorias no campo da EA que bebem em fontes distintas
de pressupostos que norteiam esse campo. De fato, ao partir do questionamento de
certas obviedades com as quais nos deparamos no dia a dia e na praxis cotidiana do
educador ambiental é possivel ir elencando cada uma destas duvidas. Questdes
relativas a Educacdo Ambiental como: separar lixo ou ndo produzi-lo? Apontar
caminhos ou fortalecer os caminhantes? Mais importdncia as técnicas ou aos
principios? EA: local ou global? Ensinar criangas ou reeducar adultos? Informar ou
mobilizar? Agentes multiplicadores ou editores? Desenvolvimento Sustentavel ou
Sociedades Sustentaveis? Preservacdo ou conservacdo? Multi, inter ou
transdisciplinaridade? Educacdo Ambiental restrita a eventos isolados e a
determinadas faixas etarias ou processo continuo e permanente?

Sa0 questdes extremamente complexas, que nos remetem a um campo teorico
bastante denso e complexo. Falar sobre interdisciplinaridade, por exemplo, requer
acessar a um repertorio tedrico consideravelmente rico e, até certo ponto, divergente.
N&o é preciso, entretanto, que haja consenso no campo da EA. O que interessa é 0
debate de idéias, de opinides, de pontos de vista. Mas € preciso que identifiquemos e
conhecamos as distintas correntes existentes situando nossa “filiacdo”. Evidentemente
gue néo se trata de filiar-se a este ou aquele grupo, esta ou aquela tendéncia, este ou
aquele partido. O campo da EA € extremamente rico, complexo, diversificado,
polimérfico e polissémico, o que dificulta qualquer tentativa de identificacéo de faccées.
De fato, ndo ha facgcbes na EA. O que ha séo correntes que bebem em determinados
pressupostos da EA, compartiiham certos fundamentos do ambientalismo e se
identificam com dados principios, propostas e autores do campo educacional.
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2.1.2.1 Educacdo Ambiental: fortalecendo caminhantes®

O intuito deste trecho relativo a Educacdo Ambiental ndo é o de trazer
informacdes sobre marcos e acontecimentos histéricos que contribuiram para a
clarificacdo de relevantes conceitos norteadores da EA, por consideramos que, de
certa forma, isso foi parcialmente feito nos itens anteriores deste trabalho. Neste
momento, estamos mais interessados em levantar e discutir algumas questfes
importantes no campo da EA que nos acompanham e intrigam.

Sabemos que ndo se trata de nenhuma novidade que:

“Educar para o meio e educar a partir do meio, ndo sdo propostas novas”
(...) A natureza e 0 meio como recursos educativos ja eram mencionados
por antepassados ilustres como Rousseau (1712-1778) e Freinet (1896-
1966) e diversas correntes pedagdgicas tém insistido, ao longo do tempo,
sobre a necessidade de recorrer a experiéncia e ao estudo do meio como
estratégia de aprendizagem e de preparacdo do individuo para a vida”
(Sorrentino, 1993, p.7).

E importante observar que ha fatos e acontecimentos que S&o recorrentes nas
diversas historias das distintas educagdes ambientais brasileiras. Eventos que ficaram
marcados como sendo importantes momentos de debates de idéias e sistematizacéo
de conceitos chave para a EA. Conferéncias, congressos e encontros que atualmente
s@o mais conhecidos pelos nomes das respectivas cidades que os acolheram. Cidades
qgue, de certa forma, ficaram marcadas no campo da EA, dentre elas: Estocolmo
(1972), Belgrado (1975), Tibilisi (1977), Moscou (1987), Rio de Janeiro (1992),
Thessalonik (1997). Estas® (e outras) ficaram destacadas no ambito mundial, sediando
importantes eventos globais sobre Meio Ambiente, Educacdo Ambiental,
Desenvolvimento, Sociedade e Sustentabilidade.

% Em referéncia ao que coloca Rosa(2001): “Entdo, a esséncia da educacdo ambiental ndo é “apontar
caminhos” mas sim “preparar e fortalecer os caminhantes”.

% Tais cidades sediaram eventos como: Conferéncia das Nag¢Oes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano
(Estocolmo, 1972); The Belgrado Workshop on Envirionmental Education (Encontro de Belgrado, 1975);
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental (Thilisi, 1977); Congresso Internacional de
Educacgéo e Formagdo Ambientais (Moscou, 1987), Congresso das Nag6es Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento — Rio-92 (Rio de Janeiro, 1992); Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacéo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade (Thessalonik, 1997).
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E possivel apontar diversas outras cidades, no Brasil € no mundo, que
sediaram uma infinidade de eventos que marcaram o campo da EA. No caso brasileiro
ocorreram eventos locais, regionais, estaduais, nacionais, que marcaram e
contribuiram para o enraizamento da EA no pais. Quanto aos eventos de maiores
dimensodes, estes ficaram marcados mais facilmente no campo da EA, demarcando
seus nomes na histéria da EA brasileira, e sdo constantemente citados e mencionados
por educadores ambientais, livros e outros trabalhos de EA. Cidades como: Porto
Alegre, Rio de Janeiro, S0 Paulo, Guarapari, Brasilia, Foz do Iguacu. Todas elas®
contribuiram (e contribuem) para configurar o cenario atual da EA brasileira. Cabe
ressaltar que ha muitas outras cidades que sediaram eventos de grande significado
para a EA brasileira (encontros, congressos, feiras, exposi¢cbes, workshops,
seminarios, etc) e que marcaram momentos, localidades, regides no campo da EA.
Cada educador ambiental tem em sua prépria trajet6ria seu repertério de eventos, de
acontecimentos, de fatos que o marcaram e acompanham em seu caminhar na sua
préaxis cotidiana.

Cumpre-nos dizer que, para além dos eventos, fatos e acontecimentos
considerados chaves na histéria “oficial”®’ da EA brasileira, & extremamente importante
considerar a trajetdria individual de cada educador ambiental pelos meandros desse
complexo, denso e dindmico campo da Educacdo Ambiental. Cada educador ambiental
traz consigo (e constr6i a cada momento) seu repertdrio préprio de conceitos, de
significados, de valores, de condutas, de saberes. Traz consigo sua propria bagagem
de EA, construida a partir desta trajetéria pela EA. Uma trajetéria que é compartilhada
com muitos que por estas trilhas se embrenham e se aventuram.

E necessario conhecermos a historia dita “oficial” das EAs brasileira e
mundial®®, mas também saber aplicar os diversos desdobramentos dos acontecimentos
chave desta histéria em nossa praxis cotidiana. Saber conceber o significado

contextualizado, saber aplica-lo a realidade local é desafio. Acreditamos que esta

% Tais cidades sediaram importantes eventos e foram palcos de acontecimentos histéricos no campo da
EA: e do ambientalismo brasileiro: Porto Alegre (1971, criacdo da Associagdo Gaucha de Protegdo ao
Ambiente Natural — AGAPAN); Rio de Janeiro (1958 — Criacdo da Fundagd@o Brasileira para a
Conservacéo da Natureza — FBCN; 1986 — Fundacao do Partido Verde (PV); Rio-92); Sdo Paulo (1956 —
Fundacgéo da Associacdo de Defesa da Flora e da Fauna; 1990, 1992 e 1994 — respectivamente |, Il e Ill
Foruns Brasileiros de EA); Guarapari (1997 — IV Férum Brasileiro de EA); Brasilia (1996 — Il Encontro
Nacional de Centros de Educagdo Ambiental; 1997 — | Conferéncia Nacional de EA); Foz do Iguagu (1992
— | Encontro Nacional de Centros de Educacdo Ambiental).

% Em aluso aguela contada nas diversas obras (livros, teses, cartilhas, videos, etc) de educacao
ambiental disponiveis no momento no Brasil.

Sera que tém mais divergéncias que semelhangas?
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“costura” entre fatos, acontecimentos, marcos da historia “oficial” da EA e 0s marcos
pessoais decorrentes da trajetdria de cada individuo pelos meandros da EA constitui
desafio chave na atuacdo do educador ambiental brasileiro. Referimo-nos a esta
“costura” como sendo a busca constante de um “agindo localmente, pensando
globalmente (e vice-versa) e trabalhando-se interiormente” (Sorrentino, 2000, p.113).
Dai a necessidade de pensarmos numa EA que “prepare e fortaleca os caminhantes”,
em vez de “apontar caminhos”, de uma EA que “clama pela liberdade de expressao,
pela autonomia, pela diversidade e pela emancipacdo para a transformacdo de
sociedades” (Sato, 2001, p.20); de uma EA de “vocacdo mudltipla e diversa em
diferentes planos e dimensdes” (Brand&o, 2002, p.25)*. Quando apontamos para o
“pensar numa EA” estamos partindo do pressuposto de que sao varias as educacdes
ambientais brasileiras® e gue cada educador ambiental constréi a sua EA, e que,
embora relacione-se com este ou aquele conjunto de idéias, autores e correntes, é um
processo plenamente idiossincrético.

E com esta perspectiva que encaramos a EA brasileira. Procuramos destacar
alguns acontecimentos da histéria “oficial” da EA, reconhecendo que constituem
referéncias, mas que devem ser interiorizadas em cada educador ambiental para que
reverbere no interior do individuo e que estimule a producdo de seus proprios
significados. Embora exista uma consideravel pluralidade de concepcfes de EA no
Brasil e uma diversidade de campos do saber com o0s quais a EA dialoga, € possivel
mapear algumas areas com as quais a EA encontra maior convergéncia. Ressaltamos
que estas consideracbes foram tecidas a partir de uma “filiacdo” a uma matriz
emancipatéria de EA, segundo Carvalho (1997). Basicamente, sdo dois os grandes
campos do saber nos quais a EA navega e trilha suas trajetérias com mais énfase: o
do Ambientalismo e o da Educacéo. Teceremos consideracdes relativas a cada um
destes campos, buscando alinhavar e costurar algumas de suas diversas interfaces e

como elas desaguam no campo da EA.

% BRANDAO, C.R. Projeto Biodiversidade, sustentabilidade e Educag&o Ambiental. / Encaminhado a
FAPESP em 2002/

*% Em concordancia com o que afirmam: “Atualmente ndo é mais possivel entender a educacao ambiental
no singular, como um Unico modelo alternativo de educagdo que simplesmente se op6e a uma educagao
diversos setores da sociedade, tem sido associada a diferentes matizes de valores e interesses, gerando
convencional” (Layrargues, 2002, p. 136); e “A EA, ao expandir sua area de visibilidade e ades&o pelos um
quadro bastante complexo de Educag6es Ambientais com orientagdes metodolégicas e politicas bastante
variadas” (Carvalho, 1997, p.278).
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Uma destas interfaces remete-nos para a necessidade de pensar e praticar
uma Educacdo voltada a questdo Ambiental, que vislumbre cinco dimensfes da
guestédo ecoldgica que, segundo Sorrentino (1993) séo:

1) Ecologia da Alma (aquela que abriga nossos sentimentos, alma, espirito,

imaginario, paixoes);

2) Ecologia do Corpo (relativa a alimentacao, respiracao, movimentos)

3) Ecologia das Relagbes com o outro (dindmicas de grupo, relagdes
interpessoais e transpessoais);

4) Ecologia das Relacdes com a natureza e com 0 ambiente construido
(distanciamento da natureza, impermeabilizacdo dos solos, erosao,
poluicdes)

5) Ecologia Politica (formas de gestao do espaco comum, legislacao, politicas
publicas, convencdes, acordos, tratados).

De fato, a perspectiva apontada por Marcos Sorrentino (a das cinco ecologias)
concede-nos importante substrato de reflexdo acerca das interfaces com as quais o
campo da EA dialoga. Parece-nos central que pelo menos duas areas se destacam, as
guais estaremos abordando a seguir: uma que remete ao movimento ambientalismo e
outra que remete ao campo pedagdgico, o qual entendemos como sendo o campo da

Educacéo.

2.1.2.2 Ambientalismo: uma luta continuada pela participacao

O campo da ambientalismo apresenta inUmeras convergéncias com o da EA,
sendo, em muitos momentos, até mesmo confundidos. Que o movimento ambientalista
contribuiu (e contribui) para a formacéo e constituicdo da EA brasileira ndo se trata de
novidade. Como buscamos destacar no tdpico relativo ao “Histérico dos CEAs no
Brasil”, o ambientalismo caminhou conjuntamente com o campo da EA e também
contribuiu para a constituicdo de iniciativas de Centros de Educacdo Ambiental no
Brasil, ainda que saibamos pouco sobre essa ‘“histéria”. Talvez o principal aporte
trazido pelo movimento ambientalista para a EA tenha sido o do campo dos embates e
da participagdo, iniciado por meio de denlncias de degradadores ambientais, até
alcancar, mais recentemente, a dimenséo da luta politica (ndo partidaria e partidaria) e
da articulagdo social com relevante viés emancipatorio. E possivel vislumbrar aqui
importante conexdo deste campo com o da Educacdo, considerando-a numa
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perspectiva também emancipatéria, pautada no dialogo e na constituicdo de
comunidades de aprendizagem. Buscaremos discutir este campo logo a frente. Por
enquanto, seguimos na discussdo inerente ao campo do ambientalismo, suas
conexdes e inter-relacionamentos com a EA no Brasil.

Encontramos trés abordagens sobre o ambientalismo brasileiro, de acordo com
Leis (1996), quais sejam: grupo de pressdo, novo movimento social e movimento
historico.

“De acordo com a primeira perspectiva, 0 ambientalismo seria um grupo
interno ao sistema politico, que se constitui a partir de uma demanda de
protecdo ambiental para problemas bem definidos, sem contestar ou
desafiar aspectos normativos e gerais do funcionamento da sociedade. O
ambientalismo entendido como “novo movimento social” significa que a
guestdo ambiental é tratada de forma critica e alternativa em relacao a
ordem existente, sendo contextualizada de um modo fortemente
normativo(...). A terceira perspectiva assume que o atual modelo de
desenvolvimento é insustentavel a médio ou longo prazo e que as
transformacdes necessarias supdem a existéncia de um movimento
multissetorial e global, capaz de mudar o0s principais eixos

civilizatérios** da sociedade contemporanea” (Leis, 1996, p.113-114).

Sintonizados com esta terceira perspectiva, entendemos que ela seja a via mais
efetiva de propiciar transformacdes profundas no panorama socioambiental atual global
e possa representar a trilha rumo a constituicdo de sociedades sustentaveis. No
entanto, entendemos também que promover as mudancas nos principais eixos
civilizatérios, como apontado por Leis (1996) requer um principio basico inerente a esta
“corrente” do movimento ambientalista, que € o principio da participagdo. Promover
transformacdes desta natureza requer participar pré-ativamente deste processo.

Parece-nos claro que o ambientalismo dialoga e se inter-relaciona com a
Educacdo Ambiental, sendo um dos seus principais contribuintes, em termos de
conceitos, teorias, profissionais, reflexdes, etc. Sem duvida, ha uma importante

retroalimentacdo entre ambos campos do conhecimento, entre estilos e filosofias de

41 -
Grifo nosso.
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vida, entre olhares e leituras de mundo. Em muitos casos e momentos o ambientalismo
confunde-se com a educacéo ambiental. Partindo destas consideracdes, vislumbramos
diversos conceitos e principios do ambientalismo de que a EA se apropria e se nutre.
Dentre eles, entendemos que o da participacdo seja um dos mais importantes, na
atualidade, porque esta sintonizado com uma perspectiva de EA emancipatoria, critica
e politica, desde suas origens no pais.

“A forga que tem a educagdo ambiental brasileira se deve a sua origem
militante, de intervencdo e a uma pratica independente das diretrizes
oficiais dos ministérios e outros 6rgdos administrativos (Reigota, 2000,
p.24).

Discutiremos as dimensGes do conceito da participagdo a luz da sua
contribuicdo ao campo da EA, em especial a temética dos CEAs no Brasil.

Se a EA encontra consideravel convergéncia com o ambientalismo, néo
podemos perder o foco de que a EA pode ser encarada como sendo uma forma de
educacdao voltada a questdo ambiental, o que nos traz um outro campo, extremamente

importante e ndo menos contribuinte para a EA, que é o da educacao.

2.1.2.3 Educacdao: por uma praxis dialégica

Compreendendo, entdo, que o campo da EA dialoga mais diretamente com os
campos do ambientalismo e da educacdo, percebemos que, entre eles, ha
consideraveis interfaces e interferéncias. Direcionando o olhar para o campo da
educacgdao, vislumbramos um cenario extremamente rico em conceitos, principios e
valores, que alimentam constantemente as teorias e praticas dos educadores
ambientais. Desta forma, parece-nos ser indiscutivel a importancia da educacdo nao
somente para a EA, mas como uma ferramenta indispensavel para o ato incessante de

estar vivendo neste mundo, de acordo com Freire (2000):

“A educacdo tem sentido porque 0 mundo ndo é necessariamente isto ou
aquilo, porque os seres humanos sdo tdo projetos quanto podem ter
projetos para o mundo. A educacdo tem sentido porque mulheres e
homens aprenderam que é aprendendo que se fazem e se refazem,
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porque mulheres e homens se puderam assumir como seres capazes de
saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber melhor o
gue ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educacao tem sentido
porque, para serem, mulheres e homens precisam estar sendo. Se
mulheres e homens simplesmente fossem n&o haveria porque falar em
educacao” (Freire, 2000, p.40).

A pintura que tecemos da educagdo remete-nos, entdo, para um panorama
muito distante da tradicional visdo de “transferéncia de conhecimentos”, a conhecida
educacdo bancéaria que Paulo Freire combateu. De fato, ndo temos qualquer divida de
que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
producdo ou a sua construcao” (Freire, 2002, p.25).

Criar estas possibilidades pressupde uma postura dialdgica, estar aberto ao
didlogo, receptivel a forma de interpretar do outro, disponivel e atento para ouvir o

outro.

“E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes, como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperanca,
abertura a justica, ndo é possivel a pratica pedagdgico-progressista, que
ndo se faz apenas com ciéncia e técnica (Freire, 2002, p.136).

Falamos desta pratica que Paulo Freire denominou como progressista, e que
Dermeval Saviani intitula como pedagogia nova, cujo pressuposto € “aprender a
aprender” (Saviani, 1987, p. 18). Falamos, entdo, de uma educacao dialégica, aquela
gue pressupbe principios essenciais como: a) respeito aos educandos, aos seus
saberes, experiéncias e leituras do mundo; b) escutar as urgéncias dos educandos; e
c) ser tolerante, que consiste na virtude de conviver com o diferente (Gadotti, 1991).

Temos clareza, no entanto, que as distintas educacdes ambientais existentes
no pais dialogam com, também, distintas correntes pedagdgicas. Correntes estas que
vao desde a transferéncia de conteldos (educacado bancaria) até a problematizadora,
como as classifica Paulo Freire. Sabemos que estas distintas tendéncias influenciam

diretamente as praticas de educadores ambientais, tendo relevante “peso” no
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delineamento de Projetos Politico-Pedagdgicos de CEAs. Este nos parece ser 0 eixo
central da discussdo do inter-relacionamento entre o campo da educagdo com a
tematica deste trabalho, qual seja, a dos Centros de Educacdo Ambiental. Visualizar
quais principios pedago6gicos norteiam as praticas de CEAs no pais parece ser uma
demanda essencial nesse didlogo.

Que principios pedagogicos vém norteando as praticas dos CEAs no pais? Eles
dialogam com a perspectiva de uma educagdo emancipatoria, entendida como sendo
aguela que tem como objetivo propiciar a emergéncia em cada sujeito da conquista da
sua plena cidadania, identificada pela sua capacidade de auto-gestdo, de participacéo
politica na construcdo de projetos de futuro pautados na democracia e na busca de
qualidade de vida. Entendemos que esta visdo de educacdo esta diretamente
sintonizada com o conceito de sociedades sustentaveis. Este considera que:

“O desenvolvimento ndo pode ser ja a simples aplicacdo em todo o mundo
de modos de pensamento, experiéncias, conhecimentos e modos de vida
préprios de uma regido ou de uma cultura: pelo contrario, a orientacdo e o
ritmo do desenvolvimento deverdo ser definidos de modo endégeno por
cada sociedade em funcdo das necessidades, dos objetivos
socioeconbmicos e das particularidades de seu meio ambiente, assim
como das conseqliéncias do desenvolvimento sobre a biosfera...Significa
também estimular a participacéo efetiva dos setores ativos da populacéo
no processo de concepgdo, decisdo e controle das politicas inspiradas
pelas novas o6ticas do desenvolvimento” (Gaudiano, 2002, p.28).

Buscaremos discutir mais amplamente dois principios e conceitos que
identificamos como sendo essenciais para a pratica dos educadores ambientais de
CEAs — o0 da participacdo e o do dialogo. Ja vimos que ambos emergem do
ambientalismo e da educacéo, e que tém desempenhado importante papel no campo
da EA no Brasil, adensando a praxis dos educadores ambientais, ainda que de
maneiras bem distintas. Parece-nos essencial, entdo, refletir sobre qual concepcéao de
participacdo e de didlogo estamos bebendo para a construgdo deste trabalho. Ha
distintas abordagens relativas a estes conceitos, que seréo explicitadas a seguir.
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2.1.3 Por uma participacao dialégica nas praticas de CEAs

Considerando que 0s conceitos e principios da participacdo e do dialogo sao
referenciais fundamentais para as praticas dos CEAs no pais, tentaremos propor a
fusdo de ambos, na intencdo de apontarmos para uma forma de participacdo que seja
dialdgica, pautada sempre na possibilidade e na realidade que é o dialogo. Para
entendermos a proposta de uma participagao dialégica, € preciso que reflitamos sobre
cada um dos conceitos e principios componentes deste novo conceito — participacao e

didlogo.

“Participagéo significa, do ponto de vista dos ambientalistas, especialmente
os da América Latina, enfatizar a questdo educacional, debatendo
liberdades democraticas e modelos de gestdo — como administrar nossos
espacos comuns, desde os micro espacos cotidianos na familia, na casa,
no bairro, etc., até o planeta (Sorrentino, 2000, p.98).

O proprio autor entende que essa participacéo pressupde:

a) A disponibilizagdo de repertérios para que todos tenham condigbes de
decidir. Para isto sédo necessarias politicas voltadas a veiculacédo constante
e continuada de informacdes, através das escolas, dos meios de
comunicacdo, comunitarios e de massa, das redes formais e informais
tecidas pelos grupos de convivencialidade, pelas instituices e através de
outras formas que nado privilegiem o saber erudito e os conhecimentos
hegeménicos em detrimento de outros saberes e conhecimentos.

b) O fortalecimento e criacdo de espacos de locucdo — onde o aprendizado da
participacdo se dé no exercicio cotidiano do didlogo (da familia a empresa;
do grupo de amigos a escola; da associacdo de moradores as instancias de
poder do municipio, do Estado, do pais), e na praxis do planejamento, nas
acOes e avaliacdes compartilhadas, solidarias e acima de tudo que
valorizem a diversidade e confiem no potencial da contribuicdo de cada um
para o grupo e para a sociedade.

c) A definicdo e aprimoramento de instancias de decisdo que, interagindo com
os dois itens anteriores, possibilite o real sentido da participacdo e da
cidadania, que €, a meu ver, o de envolvimento e de pertencimento a um
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grupo, projeto, empreendimento, espaco, de construgdo do futuro
(Sorrentino, 2002, p.93).

O conceito de participacéo pressupde, entdo, o diadlogo, considerando-o como
elemento basico para que se alcance algum grau de participacdo em alguma diregao
desejada. Falar sobre participacédo pressupde, pelo menos, considerar a existéncia do
conceito de qualidade politica, entendida por Pedro Demo como:

“A arte da comunidade de autogerir-se, a criatividade -cultural que
demonstra em sua histéria e espero para o futuro, a capacidade de
inventar seu espaco proprio, forjando sua autodefinicdo, sua
autodeterminacdo, sua autopromocdo, dentro dos condicionamentos
objetivos” (Demo, 2002, p.18).

Como vimos, o conceito de participacdo com o qual estamos sintonizados esta
intimamente ligado com a luta pela cidadania, pela intensidade comunitaria, pela
coeréncia ideoldgica e politica, pela identidade cultural, pelo espirito de solidariedade e
de transformacédo da realidade. Se o conceito da participacdo faz emergir todos esses
outros conceitos vinculados, sobremaneira, aos diversos movimentos sociais (incluindo
ai o ambientalista), promove também destaque a principios pedagdgicos essenciais
para o campo da EA na atualidade. J4 apontamos o didlogo como sendo um destes
principios-base para processos educacionais voltados a questdo ambiental e é dele
gue trataremos a partir de agora.

Inicialmente, faz-se necessario identificarmos qual a concepcao de didlogo que
estamos sintonizados. Embora possa parecer simples a compreensao deste principio,

ha consideraveis divergéncias no que diz respeito a sua conceituagao.

“O dialogo proposto pelas elites é vertical, forma o educando-massa,
impossibilitando-o de se manifestar. Nesse suposto dialogo, ao educando
cabe apenas escutar e obedecer. Para passar da consciéncia ingénua para
consciéncia critica, € necessario um longo percurso, no qual o educando
rejeita a hospedagem essa que faz com que ele se considere ignorante e
incapaz. E o caminho de sua auto-afirmacdo enquanto individuo (...). o
dialogo é uma relagéo horizontal” (Gadotti, 1991, p.66).
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O dialogo, entédo, passa a ser condicdo sine qua non para a ocorréncia de processos
educacionais voltados a questdo ambiental, pautados na auto-promocdo de seres
humanos, que visem instrumentalizar cidadaos potencializando sua capacidade de
acdo, de intervencdo, de transformacdo de realidades socioambientais, culturais,
politicas, econbmicas. Entao “o dialogo ndo € um método e ndo é uma estratégia. Ele é
uma finalidade” (Brandao, 1997, p.32).

“Quando tentamos um adentramento no dialogo como fenémeno humano,
se nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas,
ao encontrarmos a palavra, na andlise do didlogo, algo mais que um meio
para que ele se faca, se nos impde buscar, também, seus elementos
constitutivos. Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensoes:
acao e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interacao tao radical, que,
sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a
outra. Nao ha palavra verdadeira que nédo seja praxis.(...) A existéncia,
porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tdo pouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com o que 0s
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o
mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.
N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na acao-reflexdo.(...) O didlogo é este encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto na relacdo eu-
tu.(...) o didlogo é uma exigéncia existencial” (Freire, 1999, p.77-79).

Considerando todas estas dimensdes identificadas com relagdo aos conceitos e
principios chave deste tdpico didlogo e participacdo, encontramos consideraveis
convergéncias entre seus referenciais tedricos e campos de atuacdo pratica. Embora
possamos verificar, a partir da visita a literatura apontada neste tépico, certa
redundéncia entre os termos participacdo e diadlogo, optamos por manter os dois
conceitos presentes na mesma expressao — participacao dialégica — como forma de
reforcar a necessidade do didlogo em qualquer processo educacional que se proponha

participativo.
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Estes processos requerem a identificacdo e o delineamento de estratégias que
permitam, na pratica, a constituicdo de espacos de interlocucdo, de didlogo
propriamente dito, e a construcdo de momentos e de instancias de tomadas de
decisao, de forma horizontal, para além de uma mera disponibilizacdo de informacdes.

E é justamente sobre a implementacdo destes conceitos e principios que o
préximo topico abordara, identificando as principais dimens@es do Projeto Politico
Pedagdgico voltados para CEAs e como estes constréem seus Projetos Politico-
Pedagogicos norteando-se e relacionando-se com o0s dois principios chave

devidamente apresentados neste item.

2.1.4 Projeto politico-pedagdgico na perspectiva de CEAs

Optamos por abordar conceitualmente a questdo do projeto politico pedagégico
tomando como referéncia trabalhos que tratam deste tema relacionado, sobretudo, ao
ensino formal (Menezes, 1999; Garcia, 1999; Veiga & Fonseca, 2001 e Veiga, 2002)
pelo fato de ndo encontrarmos na literatura do campo da EA qualquer mencgédo ao
tema.

E preciso ressaltar que se observa na pratica, no ambito dos CEAs, alguma
variagcdo de denominacfes relativas a este termo, que aqui estamos tratando como
Projeto Politico-Pedagdgico (daqui adiante PPP), mas que encontramos, tanto na
literatura como na pratica, denominagBes como: programa educativo, projeto
pedagogico, projeto educativo, programa de educacdo ambiental, dentre outras.
Verificamos na literatura que esta constatacao néo é exclusiva da tematica dos CEAs,

mas se faz presente no a&mbito da escola.

“Verifica-se uma falta de clareza terminoldgica, sobretudo no tocante a sua
documentacdo. Na maioria destes estudos se pode encontrar termos como
“projeto pedagdgico”, “projeto educacional’, projeto educativo”, “projeto
curricular” como também termos que tampouco mencionam a nog¢ao de
projeto, tais como “proposta pedagdgica”, “plano pedagodgico”, “proposta
educacional”, “plano educacional”, “plano diretor”, “plano escolar”, dentre
outros. E freqglentemente estes termos coexistem com o0s termos “projeto
politico-pedag6gico” ou “projeto escolar”. (...) esta confusdo generalizada
evidencia uma identificagdo metodol6gica no que concerne a natureza e a
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operacionalizagao do projeto politico-pedagdgico no contexto escolar e sua
necessaria documentagéo (Garcia, 1999, p.27).

Além de verificarmos essa confusdo generalizada de termos, observamos no
desenvolvimento deste estudo que ha um percentual importante de CEAs que
responderam nao dispor de PPP. Ha outros que, embora tenham afirmado dispor de
um PPP, apontaram para a necessidade de reformula-lo, atualizi-lo. No item “Uma
panoramica dos CEAs no Brasil” serdo apresentados e discutidos os dados levantados
pelo presente estudo referentes a esta questao.

Entendemos que o PPP deva ser uma das dimensdes iniciais a serem
discutidas e equacionadas em qualquer projeto de implantagédo de CEA, por considera-
lo a espinha dorsal de qualquer CEA, representando toda a sua sustentacdo
ideolégica, politica, pedagdgica, metodologica e material, ou seja, um importante
elemento estruturante do CEA e de uma diversidade de instituicdes. Sabemos, no
entanto, que ha diversas iniciativas que surgem sem qualquer discussdo sobre seu
PPP.

De fato, qualquer instituicdo que atua no campo do social e do cultural —
politico, religioso, educacional, partidario, sindical... — e que pretende atuar com
dignidade e eficacia no mundo atual, necessita manejar um instrumento composto de
trés partes (...):

e A proposta do que quer ajudar a alcangar como resultado social e de
como quer ser (e precisa ser) para isso;

e A avaliacdo de até que ponto estd contribuindo para o que quer
alcancar e de até que ponto age como propds em seu ideal,

e A proposta de ac¢des, comportamentos e atitudes, regras, rotinas para
um determinado periodo de tempo, a fim de tornar-se mais parecida
com o ideal que escolheu.

e Sdo duas “propostas” ambas necessarias, uma propondo o rumo, 0
horizonte, outra propondo caminhos, o que s6 serd possivel de
maneira digna se as duas forem ligadas entre pela avaliacdo, pelo
diagnéstico da pratica (Gandin, 2000, p.18).
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O PPP de qualquer que seja a instituicdo deve ser construido tendo como ponto
de partida as dimensdes explicitadas na passagem anterior. Mas nao soO elas.
Sabemos da necessidade de delineamento das duas “propostas” indicadas por Gadin
(2000), a dos rumos e a do caminho, e suas ligacdes, mas compreendemos também
gue existem outras dimensfes inerentes ao PPP sintonizados na perspectiva de
educacédo e de educacao ambiental sinalizada por este trabalho.

E possivel propor um “recorte” para visualizarmos duas esferas no ambito de
um PPP, quais sejam: uma macro-institucional e uma micro-institucional. A primeira
refere-se a relacao institucional CEA-sistema, e é a que compreende todas as relacbes
gue o CEA estabelece com o0 seu meio externo, de uma forma ampla; a segunda, é
relativa a coordenacdo normativa das agfes e das relag8es de poder entre 0s sujeitos
da acdo envolvidos na praxis do CEA. Como decorréncia da articulacdo destes dois
dominios de relacdes, constituem-se as conexdes do CEA com a sociedade.

Trouxemos um elemento novo a discussdo, o da sua relagdo macro-
institucional. A definicAo de tais relacbes, bem como o planejamento das suas
estratégias de articulacao institucional e social sdo fundamentais para a construcao de
um PPP.

Identificamos na literatura (Gadotti, 1998; Garcia, 1999; Padilha, 2002; Veiga,
2002) diversos principios, objetivos e caracteristicas norteadores do PPP:

e Qualidade formal e politica;

e Gestdo democrética;

¢ |gualdade de condicdes;

e Processo dialdgico e participativo;
e Liberdade;

e Valorizacédo da Equipe de Trabalho;
e Avaliacao periddica;

o Reflexao sobre a pratica continua;
¢ Respeito e horizontalidade;

e Cooperacao;

e Autonomia;

¢ Na&o neutralidade da educac&o;

e Complexidade; e

e Transversalidade.
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Tratam-se de conceitos densos e que conferem maior complexidade ao tema, a
sua discussdao, construcdo, implementacdo. Nosso objetivo aqui ndo é o de abordar
cada um desses conceitos, mas apenas apresentar um cardapio de opg¢bes que a
construcdo de um PPP representa. A partir da interacdo e do didlogo que cada um
desses elementos promove, vai se percebendo a complexidade deste processo e a sua
importancia.

Se este cenario representa um campo mais abstrato, mais conceitual e
subjetivo, vislumbramos com mais facilidade o campo pratico, relativo ao “passo a
passo” para a construcdo de um PPP. Este lado pragmatico é importante, mas deve
ser trabalhado conjuntamente com o outro, pois ambos se nutrem mutuamente e
continuadamente.

Compreendemos que o eixo central desse campo pratico, sua espinha dorsal,
refere-se a estrutura basica referencial de um PPP, compreendendo seus tdpicos
essenciais. Segundo Padilha (2002, p.90-93) h4, ao menos, nove itens indispensaveis
gue devem ser considerados na construcdo de PPPs, a partir dos quais propomos
adaptacdes voltadas para a realidade dos CEAs no pais, e entendemos que oito deles

sdo essenciais para PPPs de CEAs:

1) Identificacdo do projeto: traz informacgdes da instituicAo gestora do
CEA, periodo de duracao do projeto, numero de pessoas da equipe,
estimativa de publicos que o CEA pretende trabalhar;

2) Histérico e justificativa: registro do processo histérico do CEA e da
construcdo de seu PPP; apresentacdo do PPP, seus marcos
conceituais; a importancia do PPP para o contexto do CEA, seu
alcance e fun¢des socioambientais;

3) Objetivos gerais e especificos: os primeiros vinculados ao contexto
gue o CEA (e sua instituicado promotora e/ou gestora) estéo inseridos;
os especificos sdo desdobramentos desses, e melhor explicitam
como o CEA pretende alcancar o que se propde. Os objetivos
(ambos) devem nascer do processo e ndo fora dele, sdo definidos
com base nas diretrizes e prioridades do PPP, e estdo inter-
relacionados com a praxis do CEA,;

4) Metas: sdo mais concretas e mais exequiveis que o0s objetivos,
devendo ser quantificadas (mensuraveis) e detalhadas quanto mais
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possivel. Quando elas ndo sdo atingidas, devem-se verificar
coletivamente quais as possiveis causas e levantar as acdes
anteriormente previstas que, eventualmente, ainda nao foram
concretizadas. As metas devem estar totalmente sintonizadas com os
objetivos (gerais e especificos) do PPP;

5) Desenvolvimento Metodolégico: para que os objetivos e metas sejam
alcancados, determinadas metodologias (estratégias) tém de ser
desenvolvidas na pratica. Eles emergem da realidade e dizem
respeito ao qué, ao como e em que tempo sera feito. Trata-se
também de prever a disponibilidade de meios (fisicos, materiais,
humanos e financeiros);

6) Recursos: entendidos aqui como sendo de natureza financeira,
material e humana. Pode partir de um diagnéstico do que o CEA
possui, do que serd necessario adquirir para atingir os objetivos
propostos e como sera esta aquisi¢cdo. Aqui também se deve planejar
como o CEA pretende se auto-sustentar, e se iSso nao seja uma
realidade, que se explicite qual o percurso para se alcancar essa
meta. De fato, entendemos que a meta da auto-sustentacdo (do ponto
de vista econdbmico) deva ser perseguida, ainda que na pratica se
perceba uma consideravel distancia dela;

7) Cronograma: pode ser parte integrante do desenvolvimento
metodoldgico, uma vez que ele prevé a distribuicdo ordenada das
acOes ao longo do tempo, de acordo com as possibilidades de acédo e
a disponibilidade de recursos, cronologicamente situadas;

8) Avaliacdo: elemento essencial em qualquer processo educacional, a
avaliacao retrata um momento de verificacdo da concretizacéo parcial
ou total dos objetivos e metas. Para tanto, é necesséria a definicdo de
quais os instrumentos, as estratégias e 0s agentes de avaliagdo. A
avaliacdo é fundamental para reorientar o CEA e suas acgdes, e deve

ser um processo continuado, pautado na praxis cotidiana.

Concordamos com Menezes (1999) quando afirma que a construgcdo de um
PPP configura-se num processo especifico de cada CEA, sendo idiossincratico.

Embora encontremos caminhos comuns, eixos conceituais e elementos orientadores
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gue fornecem concepgbes comuns de um PPP, 0 seu processo de construgéo € unico
e particular e ndo generalizavel. Se este processo construtivo € mutavel, dinamico, é
preciso que percebamos que o CEA também o é.

Se visualizamos a especificidade que é cada CEA e como decorréncia seu
PPP, percebemos também que ha inGmeras dificuldades para se desenvolver um
processo de delineamento, construcéo e implementacédo de um CEA.

“Nao restam dlvidas de que articular, elaborar, construir projeto
pedagégico préprio, implementa-lo e aperfeicoa-lo constantemente,
envolvendo de forma criativa e prazerosa 0s Varios segmentos
constitutivos da comunidade (...), com suas respectivas competéncias, num
processo coletivo, € um grande desafio. E o € em raz&o da necessidade e
das expectativas pela melhoria da qualidade dos servicos educacionais e

dos resultados desses servigos” (Bussmann, 2002, p.48).

2.1.5 Sobretipologias de CEAs

Encontramos na literatura brasileira da EA alguns trabalhos que se propuseram
a categorizar suas correntes e concepcdes. Iniciaremos este topico por eles,
ressaltando a caréncia de estudos que tratem especificamente da temética dos CEAs
no Brasil, 0 que nos leva a busca de referenciais teéricos que tratam especificamente
desta questéo da Espanha,.

Isabel Carvalho (2002) prop6s algumas possiveis matrizes tipoldgicas para o
gue ela denomina como “educac¢des ambientais”, orientadas sobre duas diferentes
orientacdes: EA comportamental e EA popular. Enquanto a primeira valoriza “o papel
da educacdo como agente difusor de conhecimentos sobre o meio ambiente e indutor
da mudanca dos habitos e comportamentos considerados predatérios, em habitos e
comportamentos, tidos como compativeis com a preservagdo dos recursos naturais”, a
segunda compreende o processo educativo como um ato politico, no sentido amplo,
isto €, como prética social de formacao de cidadania.(...) Assim o foco da EA popular
ndo sdo os comportamentos, mas (...) se propde a transformacéo das relacdes com o
meio ambiente dentro de um projeto de construcdo de um novo ethos social, baseado

em valores libertarios, democraticos e solidarios” (Carvalho, 2002, p.86-87).
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Muito proxima a esta proposta vislumbramos a classificacdo sugerida por Lima
(2002), que considera que a EA tem trés vertentes, sendo duas localizadas em pdlos
opostos - a conservadora e a emancipatoria — e uma terceira decorrente dessas duas.

“A primeira, de acordo com o proprio nome, se interessa pela conservagéo
da atual estrutura social, com todas as suas caracteristicas e valores
econOmicos, politicos, éticos e culturais. A polaridade emancipatéria, ao
contrario, define no compromisso de transformacdo da ordem social
vigente, de renovacao plural da sociedade e de sua relacdo com o meio
ambiente. Propomos ainda uma terceira categoria, variante da polaridade
conservadora, que denominamos de “conservadorismo dinamico”,
caracterizado por um perfil reformista, superficial e reducionista (Lima,
2002, p.125).

Identificamos, também, a tipologia que Marcos Sorrentino propde, a qual aponta
para quatro tipos de fazeres educacionais voltados a questdo ambiental:
conservacionista; educacdo ao ar livre; gestdo ambiental; e economia ecolégica
(Sorrentino, 2000). H4& também uma importante revisdo tedrica sobre o assunto
(Layrargues, 2002) que fornece diversas classificacdes tipolégicas ndo s6 do campo da
EA mas do ambientalismo brasileiro.

Ressaltamos que, no entanto, o objetivo deste item ndo é apresentar propostas
tipologicas para a EA brasileira, mas sim esbocar um panorama de classificagfes
tipoldgicas de CEAs, adotando trabalhos de referéncia da Espanha. Passemos entdo a
elas.

Elaboramos a Tabela 2, a seguir, com o objetivo de organizar todas as
informacdes levantadas em sete obras de referéncia, como trabalhos, artigos,
conferéncias e diagnosticos (Pérez, 1995; Seminarios Permanentes de Educacion
Ambiental, 1996; Pérez & Cid, 1998; Rosado & Aguillo, 1998; Tomé, 2000; Pazos,
2000 e Guia de Recursos em EA/CENEAM, 2001).
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Tabela 2. Principais critérios e classificagfes tipoldgicas de CEAs espanhdis

Obra / Autor / Ano

Evaluacion de la
calidad educativa de
los equipamientos
ambientales, Pérez
(1995)

Seminarios
Permanentes de
Educacién
Ambiental (1996)

Critérios adotados para
construir a tipologia
Nivel de Impacto na
Comunidade

Ambito de Incidéncia
Localizacdo Geogréafica
Infra-estrutura, Espacos
e Recursos
Destinatarios*
Modalidade de Promocgéao
e Gestéo

Destinatérios
Programa Pedagdgico
Concepcao de EA
Tipo e Duracéo das
Atividades

Objetivos do CEA

Classificagéo Tipol6gica proposta

1) Granja Escola

2) Centros de Natureza

3) Centros de Recepcao e
Interpretagéo da Natureza

4) Escolas-oficina de Meio Ambiente
5) Centros de Experimentacéo e
Inovagdo Educativa

6) Museus, Equipamentos Urbanos e
Outros

1) Escolas da Natureza

2) Centros de Interpretacdo, Educacédo
e Divulgacéo

3) Granja Escola

4) Campos de Aprendizagem/Centros
de Experimentagéo/ Centros
Ambientais

5) Museus, Parques e Equipamentos
Culturais

6) Outros (acampamentos, albergues,
centros de documentacéo,...)

*2 No Brasil o termo mais usualmente encontrado é Tipo de Publico ou Publico Atendido.
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Tabela 2. Principais critérios e classificagfes tipologicas de CEAs espanhdis

Obra / Autor / Ano

Critérios adotados para
construir a tipologia

Classificagdo Tipoldgica proposta

Diagnéstico de los
equipamientos de
educacion
ambiental de
andaluzia / Rosado
& Aguilld (1998)

Memoria de las
jornadas de ea —
pamplona / Pérez &
Cid, 0. (1998)

Apuntate a la
Granja / Tomé.
(2000)

Infra-estrutura
Destinatéarios
Principios Pedagdgicos
Tipo de Atividades

Tipo e Duracéo das
Atividades

Infra-estrutura
Destinatérios
Programa Pedagdgico
Localizacéo

Temética de Acéo

1) Sala de Aula na Natureza
2) Granja-Escola
3) Outros

N&o propde classificagao tipoldgica

1) Albergues da Natureza

2) Sala de Aula na Natureza
3) Campo de Aprendizagem
4) Centro de Estudos do Mar
5) Centro de Interpretagéo
6) Escola da Natureza

7) Escola-oficina

8) Granja-Escola

9) Museu

10) Plano Experiencial de Recuperacgéo
de Povos Abandonados

11) Parque Natural e/ou Nacional
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Tabela 2. Principais critérios e classificagfes tipologicas de CEAs espanhdis

Obra / Autor / Ano Critérios adotados para

construir a tipologia

Classificagdo Tipoldgica proposta

Guia de Recursos
en EA/ CENEAM

(2001)
Recursos e Localizacéo
Equipamentos de Promotores

EA.../ Pazos (2001)  Tipo de Atividades

Destinatarios

1) Sala de Aula na Natureza

2) Sala de Aula Urbana

3) Centro de Informacao

4) Centro de Interpretacéo

5) Centro de Educacao Ambiental
6) Granja-Escola

7) Outros

1) Centros e Equipamentos

2) ltinerarios

3) Museus, Parques e Equipamentos
Culturais

4) Outros

A observacgao da tabela suscita algumas reflexdes importantes que auxiliam no

processo de delineamento de propostas de classificacdes tipoldgicas para CEAs no

Brasil. A coluna dois - Critérios adotados para construir a tipologia —fornece-nos uma

gama de critérios que orientam processos de tipologizagdo. Numa analise mais

criteriosa desta coluna identificamos os critérios mais recorrentes e que, certamente,

podem servir de pardmetro para a construcdo de uma classificacdo tipoldgica que

englobe CEAs brasileiros:

Tipo de Atividades;
Publico Atendido;
Infra-estrutura;

Localizacdo do CEA; e

InstituicGes Promotoras e Gestoras.

No que diz respeito a coluna 3, relativa as Classificac6es propostas, observa-se

gue dentre todos os “tipos” apontados, os mais frequentes séo:

Granja Escola;



72

e Museu;

e Centro de Interpretacao;

e Sala de Aula na Natureza®;
e Equipamentos Urbanos; e

e Qutros

“Uma analise mais atenta nessas seis classes recorrentes na literatura
espanhola indica uma acentuada tendéncia a CEA inseridos numa perspectiva
“naturalista” de EA, compreendendo que, pelo menos a metade delas tem essa
vocacdo (Museu, Centro de Interpretacdo e Sala de Aula na Natureza). As demais
(Granja Escola, Equipamentos Urbanos e Outros) constituem uma gama de iniciativas
bem distintas uma das outras. Cabe ressaltar ainda, que na classe “Outros” ha também
iniciativas de vocacdo naturalista, como Albergues da Natureza e Acampamentos”

(Seminarios Permanentes de EA, 1996).

Apresentaremos, na Tabela 3, as principais caracteristicas de cada uma das
sete classes mais frequientes de CEAs na Espanha, adotando como base os trabalhos

ja mencionados.

Tabela 3. Caracteristicas principais das distintas “tendéncias” de CEAs espanhois

Tendéncias dos CEAs Caracteristicas Principais
Granja Escola Instalagdes localizadas no meio rural, promovem contato direto
com o ambiente. Presenca de animais e cultivos. Desenvolvem
atividades de um ou mais dias, mais voltadas ao publico escolar.

Museu Visitas de menos de um dia. Oferece itinerarios, exposi¢ées,
acesso a informacdes. Podem estar localizados em areas

urbanas e “naturais”. Atende um publico variado.

43 w "
O termo em castelhano é “Aulas de Naturaleza”.
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Tabela 3. Caracteristicas principais das distintas “tendéncias” de CEAs espanhois

Tendéncias dos CEAs Caracteristicas Principais

Centro de Interpretacdo  Localizados em areas naturais protegidas, oferece atividades de
interpretacéo da natureza, de curta duracéo, a diversos publicos.

Sala de Aula na Vocacdo naturalista destinado exclusivamente ao publico
Natureza escolar. Em geral ndo estdo localizados em areas naturais
protegidos.

Equipamentos Urbanos  De diversos tipos, mais voltados para o ambito da divulgacéo e
informacdo, podendo realizar atividades culturais.

Outros Diversas iniciativas, como: Albergues da Natureza,

Acampamentos, Itinerarios, Povoados-Escolas, etc.

Uma das principais reflexdes que suscita esta revisdo refere-se a dificuldade de
se construir propostas de classificacdes tipolégicas sem que possa haver distorcbes e
inadequac®es praticas, uma vez que a tematica € complexa e dificulta categorizaces
isentas de incoeréncias. Elas, por sua vez, esforcam-se por esbocar um panorama da
diversidade de classes, tipos, vocacdes que CEAs apresentam, e contribuem para
clarificar uma compreenséao expandida da tematica em questao.

Todo o leque de informacgdes levantadas possibilita-nos avancar com um pouco
mais de seguranca no que diz respeito a proposicao de classificacfes tipoldgicas para
CEAs brasileiros, considerando que se trata de um processo em construcdo e que
seus resultados ndo tém a pretensao de ser propostas acabadas e sem a necessidade
de discussfes mais aprofundadas.

Foi de fundamental relevancia a revisao de literatura espanhola, através do qual
foi possivel identificar “atalhos” nas duras trilhas da tipologizagdo, contribuindo para
encurtar caminhos, minimizar obstaculos, potencializar esforcos e sobretudo para
facilitar a “largada”, com a clareza necessaria de que “o caminho se faz ao caminhar”
(Machado, 1973, p.158).



3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta e descreve o “passo a passo” da pesquisa, bem como
todos os “insumos” que a mesma demandou ao longo da sua “caminhada”’. Uma
caminhada rumo ao “problema” da pesquisa, o qual foi sendo desvelado a medida que
novos fatos, experiéncias e reflexdes eram suscitados.

De fato, compartilhdvamos de um receio recorrente nos campos da pesquisa
em Educacdo Ambiental, relativo ao “medo de nao ter o problema plenamente
delimitado no projeto de pesquisa inicial. Neste caso, é interessante lembrar que o
projeto primeiro acaba passando por inimeras transformacdes, e varios pesquisadores
s6 conseguem definir o problema com maior clareza ao final da pesquisa”’ (Fazenda,
2001, p.17).

Descreveremos, a seguir, as técnicas e 0s instrumentos utilizados para o
desenvolvimento de todas as fases da pesquisa: de preparacéo para coleta de dados;
do levantamento de informacdes e da coleta em si; da andlise do material levantado.
Entendemos que, apesar de adotarmos determinado conjunto de técnicas, todo o
caminho metodoldgico seguido teve que ser reinventado, descoberto, criado de forma
incremental e articulada permanentemente. E, embora a literatura seja de fundamental
importancia nesse processo, ela ndo fornece respostas fechadas e prontas, apontando
apenas possibilidades e diretrizes a seguir para a constru¢gdo do caminhar de cada
pesquisador, em cada pesquisa e naquele determinado espaco de tempo.
Compreendemos pesquisa como sendo “uma atividade de investigacdo capaz de
oferecer (e, portanto, produzir) um conhecimento novo a respeito de uma 4rea ou de
um fenbmeno, sistematizando-o em relacdo ao que ja se sabe a respeito dela(e)”
(Luna, 2001, p.26).

Cabe ressaltar que pesquisar temas pouco explorados constitui tarefa revestida
de consideraveis dificuldades. Como vimos no capitulo anterior, ha caréncia de

estudos sobre a tematica dos Centros de Educagdo Ambiental no Brasil, a despeito de
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o campo da Educacdo Ambiental apresentar, atualmente, um actimulo teérico e pratico
ja consideravel. Assim, diante de uma area tdo pouco estudada e tdo pouco conhecida,

entendemos que uma técnica metodoldgica essencial é a da descricao.

“O mérito principal de uma descricdo ndo € sempre a sua exatiddo ou seus
pormenores, mas a capacidade que ela possa ter de criar uma reproducao
tdo clara quanto possivel para o leitor da descricdo. Podera haver tantas
descricbes de uma mesma coisa quantas sejam as pessoas especialistas

gue vejam essa mesma coisa” (Martins, 2001, p.56).

Em nosso caso, além de estarmos buscando levantar as caracteristicas
principais do “objeto” desta pesquisa para subsidiar e viabilizar a construgdo deste
“retrato”, foi preciso também trabalharmos no aprimoramento deste olhar, ou seja, no
ajustamento da Otica que permitiu-nos vislumbrar de forma mais nitida e focada o
“objeto” ao longo do estudo. Qualquer descricdo, como elemento potencializador de
processos educacionais, é portanto, uma agdo ndo neutra e que reflete claramente o
gué e onde se pretende chegar com e através dela.

O fato de relatarmos questdes referentes a tematica dos CEAs no pais, traz
consigo um campo de reflexdes, concepcdes, visdes, sobre o que se descreve,
estando esta, portanto, numa relacéo direta com determinada concepcéo/tendéncia de
CEA e de EA, ambas ja explicitadas em momentos anteriores deste trabalho. Ndo ha
davida de que elas ndo s6 orientaram, quanto foram fundamentais na concepcao,

execucdo, sistematizagdo, andlise, avaliagdo e construcéo deste trabalho.
3.1 Técnicas e instrumentos
A seguir, descreveremos as técnicas e os instrumentos utilizados neste estudo,

guais sejam: questionarios, analise documental, momentos da Rede CEAs, tabulacdo e

analise dos dados, bem como o processo de tipologizacao.
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3.1.1 Questionéarios

Como a proposta deste estudo era mapear o maior nimero de iniciativas de
CEAs localizadas nas mais diversas regides do pais, a ado¢édo de questionario como
instrumento de coleta de dados foi de suma importancia. Sabemos das suas
limitagBes, que vao desde o fator tempo, até o baixo potencial de retorno (por volta de
15%) e, dentre elas, ha uma que merece ser considerada e refletida e que se relaciona
a fidedignidade das informacdes levantadas por esse tipo de instrumento,
especialmente quando realiza-se a distancia (utilizando-se os servicos de correio).

Concordamos com Luna (2001) que afirma existirem, ao menos, trés requisitos

para o delineamento e o desenvolvimento de uma pesquisa, que sao:

- a existéncia de uma pergunta que se deseja responder;

- a elaboracao (e sua descricao) de um conjunto de passos que permitam
obter a informacéo necessaria para respondé-la;

- a indicacdo do grau de confiabilidade na resposta obtida (Luna, 2001,
p.27).

O primeiro requisito foi abordado em capitulo inicial deste trabalho; o segundo
refere-se, justamente, & metodologia da pesquisa; e o terceiro remete-nos a pensar na
gualidade das informacfes e dados levantados e gerados, ou seja, no seu grau de
confianca ao indicar uma dada realidade. Esta questdo leva-nos a refletir sobre a
adocéo (ou ndo) do questiondrio para determinados tipos de estudos.

Como esta pesquisa focou-se, desde o inicio, na realizagdo de um ousado
mapeamento de iniciativas de CEAs no Brasil, adotamos uma estratégia de diagndstico
gue pudesse organizar o maior nimero de informacdes e dados, da mais ampla
amostra possivel. A partir deste conjunto de referenciais tornar-se-ia, entdo, mais
consistente a busca por elementos que viessem a contribuir para a construcao de
respostas aos problemas focais da mesma.

Em se tratando de uma tematica pouco conhecida, em termos tedricos e
praticos, a opcao pelo instrumento questionario foi, aos poucos, adquirindo argumentos
favoraveis. Algumas questdes fundamentais tornaram-se facilidades na condugédo

metodoldgica desta pesquisa, especialmente no que diz respeito a adog¢édo e utilizacéo
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do questionario como principal meio de levantamento e coleta de informacdes e dados,
guais sejam:

e Disponibilidade de bancos de dados, listagens, levantamentos, de
instituicbes atuantes no campo do ambientalismo e da educacgéo
ambiental®;

¢ Relacao custo/potencial de levantamento de informacdes;

e Amostra numerosa e bem dispersa em termos geogréficos;

e Disponibilidade de tempo no levantamento dos dados (até um ano); e

e Possibilidade de obtencdo de dados quantitativos e qualitativos.

Além destas questdes, verificamos que a adocdo do questionario como
instrumento de coleta de dados vem sendo utilizado na Espanha ha mais tempo
(Pérez, 1995; Diagnéstico de Los Equipamientos de Educacion Ambiental en
Andalucia, 1997 e CENEAM, 2001), ndo sendo observado qualquer problema quanto a
sua eficacia.

Os questionarios foram organizados sob a forma de kits (Anexo A), de acordo

com o processo de preparacao descrito a seguir:

A - Preparacdao dos kits

Cada kit era composto de:
e Questionarios 1 e 2;
e Carta Explicativa; e
e Envelope n&o selado para resposta*
Inicialmente pretendiamos construir um Unico questionario que possibilitasse o
levantamento de todas as informacdes necessarias para o desenvolvimento deste
estudo. No entanto, quando o processo de elaboracdo do mesmo foi iniciado,

constatou-se que existiam dois campos distintos de informacdes desejadas:

* Veremos adiante que para a construcdo da amostra para coleta de informagdes adotamos como obra
central a Ecolista (Pizzi, 1996). Destacamos, no entanto, outras referéncias importantes: base de dados do
SIBEA - Sistema Brasileiro de Informag¢Bes de Educacdo Ambiental, acessivel através da péagina:
http://www.mma.gov.br; base de dados do BDT — Base de Dados da Terra, http://www.bdt.org.br; banco de
dados de diversas redes estaduais de educacdo ambiental além de diversos contatos na propria Rede
Brasileira de EA — REBEA; dentre diversas outras.

> Nao foram encaminhados envelopes selados por falta de recursos, estimado em cerca de R$ 450,00
(em agosto de 2002).
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gquantitativas e qualitativas. Desta forma, optamos pela construcdo de dois
guestionarios: um focando no primeiro campo, ou seja, 0 quantitativo e o0 outro com
uma abordagem bem mais qualitativa. Por uma questdo didética, preferimos a
separacdo dos mesmos e 0s denominamos de: Questionario 1, de &mbito quantitativo
e Questionério 2, qualitativo.

Adotamos como referéncias para a constru¢do de ambos questionarios, dois
trabalhos - Silva (2001) e CENEAM (2001) - os quais utilizaram instrumento
semelhante no levantamento de dados de CEAs, respectivamente no Brasil e na
Espanha. O segundo, trata-se de um trabalho continuado que o Centro Nacional de
Educacdo Ambiental da Espanha realiza junto aos CEAs daquele pais, resultando na
construcéo e na atualizacdo de softwares® .

O questionério 1 foi organizado em seis partes principais:

1) Dados do CEA: informacdes gerais, localizacdo, ano de inicio, contatos,
instituicdo promotora e gestora, época e horéarios de funcionamento;

2) Edificio, Intra-Estrutura e Recursos: caracteristicas da sede, dos espacos, dos
recursos e dos equipamentos disponiveis, do entorno;

3) Pdblico Atendido: quem é (sao), como “chegam” ao CEA, estatisticas de
visitacéo;

4) Equipe Pedagogica: quantidade, formacdes, voluntariado;

5) Atividades Desenvolvidas: intervengbes e combinacbes mais freqlentes;
duracao, temas trabalhados, formas de pagamento;

6) Espagco para Avaliacdo do Questionario: comentérios e criticas sobre o

questionario.

O questionario 2 foi elaborado com o objetivo de coletar elementos que
pudessem complementar e qualificar as informacdes obtidas pelo questionario anterior.
Ele foi organizado com oito questdes, as quais referiam-se basicamente a dimenséo do

Projeto Politico-Pedagdgico.

* As versdes anteriores a 2000 eram encontram-se disponiveis em disquete e a Ultima em CD-ROM. No
site: http://www.mma.es/ceneam é possivel acessar um formulario de atualizacdo de dados de CEAs ja
cadastrados, bem como inserir novos registros de CEAs. Periodicamente o0 CENEAM organiza uma nova
versdo deste Guia, em CD-ROM.
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No questionario, entretanto, optou-se pela utilizacdo da denominag¢édo Programa
Pedagdgico, por ser mais facilmente entendivel no meio. Este questionéario, entéo,
abordou questdes como o Histérico do CEA, seus Objetivos principais, suas
Estratégias de Avaliacdo, Concepcdes sobre Biodiversidade, Principais Dificuldades e
Perspectivas, além de um campo para Avaliacdo do questiondrio (semelhante ao
anterior).

Antes do envio dos questionarios, realizou-se um pré-teste, buscando avaliar
este instrumento e readequé-lo para posterior envio. O teste foi feito no dia 04/02/2002
junto ao Museu da Agua, um Centro de Educacdo Ambiental localizado no municipio
de Piracicaba — SP. Pela proximidade e facilidade de acesso, este CEA foi escolhido
para a realizac@o do pré-teste. Este foi feito pessoalmente e a leitura das questbes era
feita seguindo fielmente o texto contido nos questionarios.

A técnica do pré-teste demonstrou-se muito importante para a avaliacdo e o
incremento de ambos os questiondrios, sobretudo pela inclusdo de itens em algumas
questdes, 0 que o0s tornaram mais compreensiveis, mais completos e melhor
apresentaveis.

Para orientar o envio dos questionarios construiu-se uma base de dados,
denominada Listagem Amostral, contendo 500 instituicbes selecionadas para o envio
dos kits. Esta Listagem Amostral foi elaborada a partir de uma obra de referéncia
(Pizzi, 1996) e incrementada com contatos de CEAs e iniciativas de EA relacionadas a
tematica dos CEAs j& conhecidas (pessoalmente, através de outros estudos ja
realizados, por meio de indicagcbes de profissionais da &area e pela internet). Foi feita
uma sele¢do de instituicbes ambientalistas contidas na ECOLISTA, constituida uma
pré-listagem a qual foi incrementada com os contatos de iniciativas de EA e de CEAs ja
conhecidas e mapeadas e originou a Listagem Amostral, que foi esquematicamente
organizada da seguinte forma:

1. CEAs: correspondente aquelas iniciativas que ja tinhamos absoluta certeza

de que ‘“existiam” de fato, mas nao tinhamos plena certeza de que se

encontravam atuantes no momento dessa pesquisa.

2. Empresas Publicas e Privadas:

2.1 do setor florestal

2.2 do setor minerador

2.3 do setor energético e de saneamento
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3. ONGs

4. Universidades Publicas e Privadas

5. Orgéos Publicos:

5.1 Federais (Unidades de Conservacao, IBAMA, MMA, etc)

5.2 Estaduais (Secretarias Estaduais de Meio Ambiente, Instituto Florestal,
Nucleos de E.A. do Estado de SP, Unidades de Conservacado, Fundacgdes)

5.3 Municipais (Prefeituras, Secretarias de Meio Ambiente e da Educacao,

Jardins Botanicos, Zoolégicos, Parques Municipais, etc).

Tabela 4. Como foi distribuida a amostra

Componente da Listagem Amostral Quantidade de Kits enviados %
1) CEAs 88 17,6
2) Empresas Publicas e Privadas (total) 47 9,4
2.1) Empresas do setor florestal 11 2,2
2.2) Empresas do setor minerador 8 1,6
2.3) Empresas do setor de energético de de 28 5,6
saneamento
3) ONGs 156 31,2
4) Universidades Publicas e Privadas 55 11
5) Orgéos Publicos (total) 154 30,8
5.1) Federais 26 5,2
5.2) Estaduais 97 19,4
5.3) Municipais 31 6,2
TOTAL 500 100

E preciso explicar que, na Tabela 4, as porcentagens altas relativas as
categorias “6rgaos publicos” e “ONGs” (30,8% e 31,2% respectivamente, totalizando
62% da amostra) trata-se de um instrumento de equalizacdo da amostra em relagéo a
todas as regides do pais. Constatou-se nas regides Norte e Centro-Oeste as menores
disponibilidades de instituicdes que atuassem no campo da educagcédo ambiental, sendo
que a sua grande maioria refere-se, justamente, as categorias supracitadas, ou seja,

“6rgaos publicos” e “ONGSs”".
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Figura 3 - Distribui¢@o das instituicdes na Listagem Amostral

Observando as Tabela 4 e Figura 3 é possivel, ainda, discutir o percentual
relativo a classe “6rgéos publicos estaduais” que foi de 19,4% (correspondendo a mais
da metade do total da categoria “érgaos publicos”). Isto se deu pelo fato de serem
incluidas na Listagem Amostral diversas Unidades de Conservacao do Estado de Séo
Paulo que séo de incumbéncia do Instituto Florestal, dentre elas: Parques Estaduais,

Jardim Botéanicos e Estacdes Ecoldgicas.

B - Envio dos Kkits

Foram enviados 500 kits no inicio de setembro de 2002 a todas as instituicbes
contidas na Listagem Amostral, divididas nas seguintes categorias:
- aguelas que certamente sabiamos que possuiam Centros de Educacao Ambiental,
pela investigacao de informac8es na Internet, na literatura, em jornais, TV, etc; através
de contato com as proprias instituicdes, intercambio entre profissionais da area (em
congressos, eventos, no cotidiano, pela universidade, no campo);
- aquelas que possivelmente dispunham de CEAs - foram feitas amostragens de
diversas instituicdes, dentre elas: empresas que, por exemplo, possuiam setores de
Meio Ambiente e que realizam algum tipo de atividade de “educacdo ambiental” mas
que, em principio, ndo dispunham de CEAs; ONGs que atuavam no campo da E.A,
mas nao tinhamos absoluta clareza se eram CEAs (segundo a concepg¢do proposta

nesta dissertacdo); Universidades que dispunham de Laboratérios de Educacéo
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Ambiental e de outros setores de campos afins (Biologia, Ecologia, Formacéo

Ambiental, Informacdo Ambiental, etc).

Tabela 5. Distribuicdo dos kits remetidos por Unidades da Federacgéo

Unidade Federativa Numero de Kits enviados % do total enviado
Séo Paulo 139 27,8
Minas Gerais 60 12
Rio de Janeiro 33 6,6
Parana 30 6
Bahia 23 4,6
Goias 22 4,4
Rio Grande do Sul 22 4,4
Santa Catarina 22 4,4
Distrito Federal 16 3,2
Espirito Santo 14 2,8
Pernambuco 14 2,8
Mato Grosso 11 2,2
Ceara 10 2
Para 10 2
Paraiba 10 2
Amazonas 9 1,8
Piaui 9 1,8
Mato Grosso do Sul 7 14
Rondénia 7 14
Tocantins 7 1,4
Acre 5 1
Maranhéo 5 1
Alagoas 4 0,8
Rio Grande do Norte 4 0,8
Sergipe 3 0,6
Amapa 2 0,4
Roraima 2 0,4

TOTAL 500 100
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A simples observacdo das Tabelas 5 e 6 indica a desproporcionalidade entre a
distribuicdo de instituicbes ambientalistas, mais especificamente daquelas
potencialmente ligadas a tematica dos CEAs no pais. Observa-se que a Regido
Sudeste concentrou praticamente a metade dos kits enviados, sendo pouco mais da
metade destes provenientes do Estado de S&o Paulo (argumento ja apontado). Por
meio da distribuicdo geografica da Listagem Amostral jA era possivel construir a
hipétese de que havia consideravel desigualdade na distribuicdo destas iniciativas pelo
pais e que elas apontavam para um determinado padrdo de distribuicdo,
acompanhando o chamado “eixo do desenvolvimento” do pais. Discutiremos essa

guestdo mais adiante, no item “Uma panoramica dos CEAs no Brasil”.

Tabela 6. Distribuicdo dos kits remetidos por Regido

Regido 7) Numero de Kits % do total enviado
enviados

Sudeste 246 49,2
Nordeste 82 16,4
Sul 74 14,8
Centro Oeste 56 11,2
Norte 42 8,4
TOTAL 500 100

C - Retorno

Dez dias ap6s o envio — meados de setembro de 2002 - ja retornavam
questionarios respondidos, majoritariamente por correio e uma minoria pela internet
(via e-mail). Embora os questionarios somente tivessem sido enviados pelo correio (de
forma impressa), algumas instituicdes, assim que os receberam, entraram em contato
solicitando o envio destes materiais por meio eletrénico (e-mail).

Os questionarios foram recebidos até o final de 2003, quando se iniciou o
processo de tabulagdo, interpretacdo e andlise dos dados. O volume de retorno foi

mais efetivo no periodo de cinco meses apods o envio, ou seja, de setembro de 2002 a
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fevereiro de 2003, embora alguns ainda retornaram até o segundo semestre de 2003.
Cabe ressaltar que diversos outros CEAs que receberam os kits manifestaram-se
guanto ao interesse em colaborar com a pesquisa, mas ndo retornaram oS
guestionarios até o inicio de 2004, alegando, sobretudo, falta de tempo para

preenchimento.

Tabela 7. Distribuicdo dos kits retornados por Unidades da Federagéo

Unidade da Federacao N° de kits retornados % de retorno
Séo Paulo 25 17,9
Espirito Santo 13 92,8
Parana 11 36,6
Minas Gerais 10 16,6
Rio de Janeiro 7 21,2
Goias 5 22,7
Rio Grande do Sul 5 22,7
Bahia 3 13
Santa Catarina 3 13,6
Distrito Federal 3 18,7
Pernambuco 2 14,2
Ceard 2 20
Paraiba 2 20
Mato Grosso 1 9,1
Para 1 10
Amazonas 1 11,1
Piaui 1 111
Mato Grosso do Sul 1 14,2
Tocantins 1 14,2
Acre 1 20
Maranhéo 1 20
Rio Grande do Norte 1 25
Sergipe 1 33,3
Rondénia 0 -
Alagoas 0 -
Amapa 0 -
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Tabela 7. Distribuicdo dos kits retornados por Unidades da Federacédo

Unidade da Federacao N° de kits retornados % de retorno
Roraima 0 -
TOTAL 101 -

Comparando a Tabela 5 com a 7 relativas, respectivamente, ao envio e retorno
dos materiais, verifica-se que ha certa correlacdo entre os Estados que receberam
poucos kits e que retornaram o0s questionarios preenchidos. Os Estados do Acre,
Maranhao, Alagoas, Rio Grande do Norte, Sergipe, Roraima e Amapa foram os que
menos receberam kits, sendo que a soma chega a marca de 5% do total de Kits
enviados a todos as Unidades Federativas do pais. Destes Estados, trés (Alagoas,
Amapa e Roraima) tiveram um taxa de retorno de zero, além do Estado de Rondénia.

A Tabela 7 (coluna 3) traz-nos um dado importante que merece ser discutido.
Além destes quatro Estados (AL, RR, AP e RO) que nao tiveram nenhum questionario
de CEA retornado, tivemos mais quatro Estados que alcancaram taxas relativamente
baixas de retorno (em relacdo a quantidade de kits enviados), respectivamente: Mato

Grosso (9,1%), Paré (10%), Amazonas e Piaui (ambos com 11,1%).

Tabela 8. Distribuicdo dos kits retornados por Regiéo

Regido Numero de Kits retornados % de retorno
Sudeste 55 22,3
Sul 19 25,6
Nordeste 13 15,8
Centro Oeste 10 17,85
Norte 4 9,5
TOTAL 101 -

Por outro lado, merece destaque a marca obtida por alguns Estados, com a
melhor taxa de retorno. Em especial o Estado do Espirito Santo, que alcangou a marca
de 92,8% de retorno, sendo a melhor delas, seguida pelos Estados do Parana, com
36,6% e Sergipe, com 33,3%. Esta marca obtida pelo Espirito Santo (92,8%) pode ser
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facilmente compreendida. Dos catorze kits enviados ao Estado (Tabela 5) treze
retornaram (Tabela 7) porém, destes treze, oito referem-se a CEAs de uma mesma
instituicdo, qual seja, da prefeitura municipal de Vitoria, que dispde de oito CEAs
localizados nos diversos parques urbanos do municipio. Na Listagem Amostral, no
entanto, ndo foram consideradas estas oitos iniciativas, mas somente uma Unica — a
prefeitura municipal de Vitéria, como sendo a instituicdo promotora e gestora dos
CEAs. Também ndo se sabia da existéncia deste numero de CEAs sob a
responsabilidade da prefeitura. Isto pode explicar a alta taxa de retorno de
guestionarios do Estado (92,8%). Cabe ainda ressaltar que a prefeitura providenciou
fotocdpias dos questionarios enviados, encaminhando-os aos oito CEAs localizados no

municipio e sob sua tutela.

3.1.2 Analise documental

Juntamente ao envio dos kits era solicitado que o CEA enviasse, se possivel,
exemplares de materiais de producdo prépria, visando subsidiar a pesquisa.
Simultaneamente, ao longo dos anos de 2002 e 2003, foi realizado um continuado
processo de coleta de materiais sobre a tematica, sobretudo a partir de encontros,
congressos e eventos em geral da area e afins; participacdo em reunides de redes; e
de contatos e acessos a materiais via internet (sites e e-mails).

O resultado alcancado foi consideravelmente positivo, e pode ser observado na

Tabela a seguir.

Tabela 9. Materiais produzidos por CEAsS

Tipos de Materiais N°® absolutos % do total coletado
Folders/Folhetos 33 39,3
De Divulgacéo (adesivos, jornais, marcadores de 22 26,3

pagina, panfletos, p/ colorir)

Livretos, Anais 9 10,7
Cartilhas 8 9,6
Projetos/Programas Pedagdgicos 7 8,3
Pastas Institucionais 3 3,5
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Tabela 9. Materiais produzidos por CEAs

Tipos de Materiais N° absolutos % do total coletado
Cartazes 2 2,3
TOTAL 84 100

O processo de analise deste material foi concebido tendo como importante
referencial o estudo feito pelo Instituto Ecoar para a Cidadania (Trajber & Manzochi,
1996), o primeiro da série “Avaliando”, o qual avanca na andlise de materiais
impressos, levantando questdes e reflexdes acerca dos contelidos ali presentes, e que
concepcgdes e visoes de EA eles traziam consigo. A partir desta referéncia, buscou-se
definir dois principios chaves para que este estudo pudesse, a partir deles, proceder a
uma breve andlise dos materiais de CEAs levantados.

No decorrer da reviséo teérica buscamos fundamentar a escolha pela adocéo
dos principios da participacao dialdégica ndo s6 na implementacdo desta tarefa, como
também em todo o processo de desenvolvimento deste estudo. No que diz respeito ao
processo de analise dos materiais impressos dos CEAs, procurou-se identificar em
cada um deles elementos que pudessem indicar o grau de sintonia do CEA com os
principios do diadlogo e da participacdo. Para tanto, trés pontos foram propostos a fim
de facilitar a observacao e analise do material:

a) Estrutura, espacos e equipamentos que o CEA disp0e;
b) Atividades que o CEA desenvolve; e
c) Principios e conceitos orientadores.

Os dois primeiros pontos sdo mais focados em aspectos praticos do CEA,
enquanto que o terceiro € de cunho mais conceitual, tedrico. Em todos eles buscou-se
focar em elementos que pudessem contribuir para responder a seguinte questdo: “Até
que ponto espagos, estruturas, equipamentos, atividades e principios
contribuem/facilitam/provocam processos educacionais dialdgicos e participativos
nestes CEAs?". Ressalta-se que ha uma “leitura” do conceito de participacdo como
sendo aquele que:

a) Propicia condi¢gBes béasicas de participacdo (espacos, tempo, etc);

b) Disponibiliza informac@es, apropriadas e contextualizadas a realidade e ao

publico;
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c) Concebe espacos/momentos de discussbes, de socializacdo, de
interlocucéo; e

d) Propicia condi¢cbes de tomadas de deciséo reais e efetivas.

Cabe salientar que se considera participacao efetiva como senda aquela que
pressupde as quatro dimensbes apontadas e nao somente alguma(s) delas. Entende-
se que o conceito do didlogo é transversal dentro desta proposta, devendo estar
presente em todas as suas dimensdes.

Consideradas todas estas questdes demos andamento ao processo de analise
dos materiais, com vistas a viabilidade de categoriza-los segundo os dois principios-
chave adotados. Dessa forma, foi possivel construir trés classes de CEAs :

1. Aqueles que ddo mais énfase a teoria, a transmisséo de conhecimentos e de
informacdes do que a pratica — dotados de espacos, estruturas e atividades de
vocacles expositivas e informativas, com certa proximidade a corrente
chamada “tradicional” da educac&o®’;

2. Aqueles que, embora disponham de retérica ambiental, concentram seus
esforcos em atividades praticas, com vocacdo ativista. Disp6em de espagos e
de atividades de contato com o ambiente, dindmicas e vivéncias, com pouca
conexdo destas experiéncias com aspectos tedrico-conceituais da questao
ambiental;

3. Aqueles que conseguem equilibrar teoria e pratica, desenvolvendo atividades
de interacdo e de reflexdo, de construcdo conjunta de acbes com os publicos
com os quais trabalha. Disp6em de estruturas e de atividades que estabelecem
certa coeréncia com 0s conceitos e principios que pregam, quais sejam:

reflexdo critica da realidade, participagdo dialdgica e emancipacéo.

Das trés classes propostas, observou-se maior percentual de iniciativas no
ambito da primeira e menor percentual na classe numero dois.

Este processo de analise dos materiais constituiu-se em atividade
complementar a este estudo. Na medida em que se coletava uma série de materiais,
das mais variadas vocacgdes, percebeu-se que havia um bom potencial de estudo a ser

explorado. No item “Uma panoramica dos CEAs no Brasil” estaremos retomando

" Denominada por Paulo Freire de educagéo bancaria.
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alguns elementos identificados nesta analise documental, visando subsidiar nossa
discussdo sobre a situacdo dos CEAs no Brasil. Cabe ainda salientar que se
vislumbram neste campo importantes oportunidades para estudos e reflexdes
sintonizadas numa dimensdo de ambito comunicativo de CEAs brasileiros, abrindo
importantes conexdes com a teoria da acdo comunicativa proposta por Habermas
(1989).

Como veremos na seqiliéncia, ha neste trabalho, ainda que de maneira
bastante timida e parcial, certa convergéncia com esta teoria, especialmente quando o
autor aponta o principio da participagdo como sendo essencial em todo o processo por
ele denominado como agir comunicativo. Este, ja delimita que parte de uma concepcao

de comunicacao completamente imbricada numa postura pré-ativa e performativa.

3.1.3 Momentos da Rede CEAs

A - Encontros presenciais

A Rede Brasileira de Centros de Educacdo Ambiental — Rede CEAs — emerge
em 2002 a partir do mapeamento de iniciativas de CEAs pelo pais — deflagrados de
forma mais sistematizada a partir do envio/retorno dos questionarios - e do inicio de
uma articulacdo em nivel nacional, alavancada a partir da intensificacdo de contatos
entre CEAs. Através da inter-comunicacéo, troca de experiéncias e de olhares entre as
distintas educacdes ambientais*® pensadas e praticadas nas também diversificadas
propostas de CEAs. Se ha, sem sombra de dividas, pluralidade nesse movimento, ha
também consideraveis singularidades, inerentes a esse conjunto de iniciativas que
estamos denominando como Centros de Educacdo Ambiental (CEAs). Caracteristicas
estas que nos concedem subsidios para debrucarmos sobre esta tematica com
respeito, cautela e com uma boa dose de ousadia. Ser ousado no sentido de um
espirito permanente pelo descobrimento e pela incessante busca pelo dialogo e pela
construcdo de novos saberes, novos conhecimentos e novas experiéncias sobre a

tematica dos CEAs.

“8Concordando e reforcando o que diversos autores do campo da EA apontam, dentre os quais
mencionamos Isabel Carvalho e Philippe Layrargues.
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Mas afinal de contas 0 que sdo estes CEAs? O que fazem, pra qué e a quem
servem e com que propositos? Que virtudes eles tém e como potencializa-las? Quais
sdo as principais dificuldades que eles enfrentam na atualidade, e quais as estratégias
para supera-las?

Questbes como essas (e outras) estavam colocadas (e permanecem) no
momento da articulagcdo da proposta de uma Rede que viesse a propiciar diversas
acOes integradas entre CEAs no Brasil. A proposta da Rede CEAs comega a ganhar
concretude entdo, a partir de meados de 2002, mas cabe ressaltar que 0 processo
estava sendo gestado ha pelo menos um ano de antecedéncia.

Alguns elementos contribuiram para esse momento antecedente da Rede
CEAs, alguns anteriormente mencionados, e que merecem ser retomados e
destacados conjuntamente com os demais:

a) envolvimento da OCA - Laboratério de Educacdo e Politica Ambiental da
ESALQ/USP em pesquisas diagndsticas no campo dos CEAs, ja a partir de
1999;

b) contato com publicacbes espanholas relativas a tematica, o que possibilitou
“beber” em um determinado campo de referenciais tedricos e préaticos, até
entdo, pouco diagnosticados e pouco conhecidos no Brasil (sobretudo a partir
de 1999). Parte substancial destas obra constam nas “Referéncias
Bibliograficas” deste trabalho;

c) intercambio de experiéncias e de pesquisa na Espanha, realizado em 2001, o
gue permitiu conhecer com mais profundidade iniciativas de CEAS; estabelecer

contatos com especialistas e instituicdes referéncias deste campo™.

Se a proposta que emergia (e ja previamente pensada) era a de deflagrar uma
rede (em &ambito nacional) de CEAs, estavam pré-estabelecidas entdo alguns

pressupostos essenciais:

“Em alusdo ao Centro Nacional de Educacion Ambiental do Ministério do Meio Ambiente espanhol
(http://Iwww.mma.es/ceneam); e as pessoas: José Gutiérrez Pérez (Professor da Universidade de Granada
- Andalucia); Pablo Angel Meira Cartea (Professor da Universidade de Santiago de Compostela - Galicia);
Oscar Cid (Diretor do Campo de Aprendizagem do Delta do Ebro — Catalunha); Araceli Serantes Pazos
(Professora da Universidade de La Corufia — Galicia); e Paco Heras (Coordenador — CENEAM).
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a) partia-se de uma concepcédo de rede como sendo estratégia meio e ndo fim da
acdo, ou seja, 0 objetivo ndo era criar a rede e pronto, mas por meio dela tornar-se-ia
mais facil alcancar alguns objetivos originalmente previstos para ela;

b) objetivos preliminares: basicamente a proposta da Rede CEAs emergia a partir de
alguns objetivos considerados essenciais para a constru¢do de uma rede que viesse a
articular estas iniciativas:

e contribuir para a inter-comunicag¢do entre CEAs; troca de informacfes e
de experiéncias, potencializando suas respectivas a¢bes (como CEAs
isolados e como um coletivo de CEASs). Para este objetivo propunha-se
uma acdo diagnéstica permanente e continuada, através do
mapeamento e do levantamento de dados relativos as diversas
iniciativas de CEAs em atividade no pais;

e contribuir para reflexdes aprofundadas sobre a tematica dos CEAs no
pais, por meio de discussfes, producgéo, sistematizacdo e socializacao
de conhecimentos;

e contribuir para a divulgacédo de acfes junto ao meio de educadores(as)
ambientais do pais, com especial destaque para 0s segmentos
populacionais com o0s quais 0os CEAs tém se relacionado com mais
freqliéncia, intencionando atingir a todo o conjunto da sociedade
brasileira;

e estimular a discusséo, o delineamento e a implementacdo de politicas

publicas no campo da Educacdo Ambiental, especialmente o dos CEAs.

c) concepcdo de rede entendida como um processo de carater incremental e
articulado, que estimule e crie condigbes para propiciar um efetivo enraizamento das
suas agBes nas mais diversas regides, realidades e localidades do pais.

d) deflagrava-se um processo partindo-se de um conjunto de desafios que estavam
entdo colocados — um pano de fundo bastante realista e certamente dialogando e
aprendendo com os dez anos de trajetoria da Rede Brasileira de Educacao Ambiental
—a REBEA. Para uma rede que inicia sua caminhada — a cagula das Redes de EA no
pais — mesmo antes dos seus primeiros passos concretos, ja vislumbrava-se alguns

desafios, os quais merecem ser destacados e rapidamente comentados.
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Estabelecidas estas consideracfes iniciais, podemos destacar dois encontros
presenciais que contribuiram, substancialmente, para qualificar conceitos e questbes
levantadas e estudadas neste trabalho. Diversas acdes nas quais a Rede esteve
envolvida, como a viabilizacdo e manutencdo de uma pagina na internet e de uma lista
de discussdo; cadastramento de CEAs do pais, e realizacdes de seus “elos”
certamente contribuiram para sua disseminagdo, articulagdo e avanco. Faz-se
necessario citar dois importantes desdobramentos do processo de surgimento da Rede
CEAs gue sdao:

e acriacdo de um Grupo de Trabalho “CEAs de empresas”, em Minas Gerais®:

e aarticulacdo em torno da teméatica no ambito da Rede Rio de EA>*

Com a clareza de estas duas acdes sdo importantes realizacbes da e para a
tessitura da Rede CEAs, ndo as detalharemos porque ndo é objetivo deste trabalho e
como uma forma de estimula-las a refletir, sistematizar e produzir conhecimentos de e
a partir de suas proprias praticas, provocando também outras iniciativas, e
desdobramentos espontaneos da rede a pensarem a respeito.

Conduzindo esta descricao/reflexdo para a questdo dos Momentos Presenciais
da Rede, visualizamos claramente dois eventos que contribuiram efetivamente e
sistematicamente para a evolucdo deste estudo, embora deixemos claro que a Rede
nao restringiu seus momentos de encontros presenciais somente a estes dois.

O primeiro deles foi o | Encontro Paulista de Centros de Educag¢do Ambiental
(EPCEAS) que foi realizado simultaneamente ao Il Encontro Estadual de Educacao
Ambiental (EEEA), no municipio de Rio Claro em julho de 2003, por iniciativa da Rede
Paulista de Educagdo Ambiental (REPEA) e da Rede CEAs. Neste encontro forma
apresentadas questdes relativas a tematica dos CEAs, com o intuito de provocar o
debate na platéia. Mas, a principal vantagem deste evento, do ponto de vista desta
pesquisa, foi a qualificacdo que ele propiciou a proposta conceitual de Centro de

Educacdo Ambiental. Até entdo, adotava-se uma proposta conceitual baseada em trés

% Coordenado atualmente por Déborah Munhoz, educadora ambiental que atua no Nicleo Ambiental da f
Federagdo das Industrias do Estado de Minas Gerais — FIEMG, a qual pode ser contatada através do
seguinte endereco eletronico: deborahm@fiemg.com.br.

®1 Coordenada por Jacqueline Guerreiro, educadora ambiental do Rio de Janeiro; endereco eletrdnico:
jguerreiro@alternex.com.br.
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dimensbes essenciais: a) espacos, equipamentos e entorno; b) equipe educativa; c)
projeto politico-pedagdgico. Durante as discussdes emergiu uma quarta dimensao que,
até entdo, era ignorada que é a da necessidade de elaboracdo de um Plano de
Sustentabilidade para o CEA, o qual expusesse as estratégias implementadas para a
busca da sua sustentabilidade, considerada em todas as suas dimensdes (ambientais,
econOmicas, sociais, culturais, politicas, etc). E, de fato, esta foi a concepg¢do de CEA
gue passamos a adotar neste estudo, alicercada sobre quatro dimensfes e ndo mais
em trés.

O segundo evento foi 0 Encontro Nacional de Centros de Educacdo Ambiental
(ENCEA), realizado no municipio de Timéteo — MG, em outubro de 2003, sob
organizacdo da Rede CEAs, do CEA Oikés e da Fundacdo Acesita. Este encontro foi
de fundamental relevancia para a discussdo de questdes relativas a tematica dos
CEAs, sobretudo de ambito pratico (atividades, projetos e programas). Contribuiu,
também, para a consolidacdo da proposta conceitual construida durante o Encontro
Paulista de CEAs, ocorrido trés meses antes deste. Do Encontro Nacional resultou um
documento denominado “Carta de Timéteo”, o qual foi construido a posteriori, seguindo
as deliberacdes e colocagbes que emergiram no evento. Trata-se de um documento
consideravelmente relevante para a tematica dos CEAs no pais (Anexo B).

Em ambos encontros a Rede CEAs avancou na sua intencao de estimular o
surgimento de novos “elos” e “nds”, discutindo sua proposta e convidando os CEAs
para participar, buscando clarear seus objetivos e possibilidades para seus
participantes e para aqueles que se passavam a olhar para este espago como sendo
um meio importante (dentre outros) para alavancar alguns de suas acgdes e projetos.

Cabe ressaltar que foram realizados outros eventos relativos a tematica, com
destaque para os | e Il Encontro de CEAs do Estado do Rio de Janeiro, organizados
respectivamente em 2003 e 2004, nas cidades de Sdo Goncalo e na capital, que
buscaram identificar o “estado da arte” naquele estado, trocando experiéncias e
reflexdes entre iniciativas e buscando apontar para a consolidacdo de um “elo” local da
Rede CEAs.

Entretanto, foram o EPCEAs e 0 ENCEA que contribuiram para o levantamento

e a qualificacéo de subsidios para este estudo, na medida em que:
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e Possibilitaram encontros e trocas de experiéncias e de idéias entre
educadores atuantes em CEAs, alguns ja envolvidos no movimento da
Rede CEAs e outros nao;

e Permitiram observar as compreensdes de educadores ambientais pouco
familiarizados com esta tematica com relagdo a sua concepgcdo e
indagacoes principais;

o Reforcaram a demanda crescente de informacdes sistematizadas e de
espacos de interlocucdo qualificados sobre a tematica, em
contraposicdo a auséncia de informacgdes basicas quanto ao niumero de
CEAs em atividade no Brasil; distribuicdo por regifes, dentre muitas
outras;

e Evidenciaram a consideravel diversidade de “tipos”, concepcdes e até

mesmo de denominacgdes de CEAs em atividade no Brasil;

B - Encontros virtuais

Com o retorno dos questionarios, por volta do inicio de 2003, a possibilidade e a
facilidade de estabelecimento de contatos com CEAs de diferentes regides, biomas e
realidades foi criando condicGes extremamente favoraveis para a construcdo de uma
rede de contatos e de inter-comunicacao entre os CEAs. De fato, durante o inicio de
2003 este processo foi deflagrado com especial destaque para o estimulo a
viabilizacdo de uma lista de discussdo para a Rede CEAs®2. Também, neste periodo, a
aprovacao de projeto encaminhado ao Fundo de Cultura e Extensdo da USP viabilizou
diversas acdes que contribuiram para assegurar a facilitacdo da Rede CEAs no
periodo de maio de 2003 a maio de 2004:

e Elaboracéo, construcdo e manutencéo de pagina eletrénica para a Rede
CEAs, http://www.redeceas.esalg.usp.br, contendo informacbes
conceituais sobre CEAs, textos, cadastros e listagens de CEAs

brasileiros, contatos, links nacionais e internacionais;

*2 Criada em marco de 2003, a lista conta atualmente com a participagdo de mais de 300 pessoas,
educadores ambientais que atuam em CEAs e em outras organizacgdes, redes e instituicbes do campo da
educacao ambiental. Funciona através de um grupo virtual cujo provedor é do Departamento de Ciéncias
Florestais da ESALQ (redeceas-lI@jatoba.esalqg.usp.br). Para solicitar incluséo ao grupo escrever para:
redeceas@esalq.usp.br.
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e Facilitacdo da Rede propriamente dita: contatos, articulacdo, animacéo
do grupo de e-mails, participacdo em eventos de EA e de CEAs; apoio e
organizacdo de eventos de EA e de CEAs; participacdo em reunibes

com redes de EA e outras organizacdes da area.

No que diz respeito as a¢des de mediagdo e animacgéo do grupo de e-mails da
rede fazem-se necessarias algumas consideracdes. A partir da circulagcdo de
informacdes, contatos, materiais, etc, pelo grupo, e a partir das suas adesoes,
possibilitou-se a constituicdo de diversas pequenas parcerias informais. Sem duvida a
internet tem viabilizado inUmeros contatos, articulacdes, trocas de idéias, informacdes,
contatos, etc, entre educadores ambientais, atuantes ou nao em CEAs. A prépria Rede
Brasileira de Educacao Ambiental (REBEA), surgida com os movimentos e articulacées
do Férum Brasileiro de ONGs e Movimentos Sociais (chamado de “conferéncia
paralela” da EC0O-92), retomou consideravel impulso ndo sé com o advento da internet
mas, sobretudo, com a sua expansao e maior utilizagéo.

Os diversos contatos possibilitados por meio da internet, das suas diversas
listas de discusséo e, em especial, pelo grupo da Rede CEAs contribuiram para o
desenvolvimento deste estudo de diversas maneiras: através da discussdo sobre
conceitos, em especial, acerca da tematica dos CEAs; do acompanhamento de
surgimento de novas iniciativas, de constituicdo de uma espécie de “diagndstico
empirico” continuado dos CEAs pertencentes e participantes daquele grupo virtual; e,
inclusive, da construgcdo do Encontro Nacional de CEAs realizado em Timéteo — MG,
em outubro de 2003.

3.1.4 Tabulacéo e analise dos dados

O processo de tabulacdo foi manual, com a utilizagdo do excel como ferramenta
de sistematizacdo geral dos dois questionarios. De ambos delimitamos questdes
chaves que foram devidamente tabuladas, interpretadas e discutidas. Elas foram
organizadas esquematicamente em oito grandes blocos, os quais serdo as referéncias
no capitulo sobre os Resultados desta pesquisa. Optou-se pela apresentacdo e
discussao dos dados ja agrupados nestes oito blocos ao invés de seguirmos fielmente
a estrutura original dos questionarios 1 e 2.
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Questdes importantes no processo de tabulagéo e sistematizacéo:

a) Respostas em branco, incompletas, ilegiveis e inteligiveis. Havendo qualquer
davida na interpretacdo e entendimento de determinada informacdo nos
guestionarios o procedimento adotado foi o de considera-las como sendo “em
branco”, para ndo comprometer o conjunto dos dados;

b) Em algumas perguntas havia instru¢des do tipo “marque apenas 2 respostas”,
“marque no maximo trés”, dentre outras, contudo, aceitou-se todas as respostas
gue ndo seguiam o que a instrucdo indicava. Por exemplo, em questdes de
“marque no maximo trés” com mais de trés sinaliza¢des, computavam-se todas
elas, tantas quantas tivessem sido marcadas. Ressalva Unica para situacdes
em que todas as alternativas estavam marcadas, quando entdo todas eram
canceladas, ou seja, ndo computadas.

c) Consideradas estas premissas metodoldgicas, todas as demais informacdes
contidas nos questionérios foram consideradas e sistematizadas buscando-se
resguardar seus elementos originais. Uma preocupacao esteve presente desde
o0 principio, a de ser o mais fiel possivel em todo o processo de sistematizacdo
das informacdes, de modo que os dados gerados pudessem, de fato, ilustrar

um panorama o0 mais préximo possivel da realidade concreta.

3.1.5 Processo de tipologizagao

A construcdo de categorias para os CEAs brasileiros foi, fundamentalmente,
estruturada a partir da revisdo da literatura espanhola que sera apresentada no
capitulo seguinte - “Classificagdo Tipolégica de CEAs". Ela permitiu a visualizacédo de
indicadores que nortearam a “leitura” dos questionarios. Mas, ndo foi somente esta
revisdo que viabilizou este processo, entretanto, constituiu-se na sua base teorico-
conceitual.

Na verdade, foram construidos dois procedimentos distintos para a construcao
de categorias de CEAs brasileiros, sendo uma via simples e uma via complexa. A
primeira constituiu-se na simples adocao de um Unico indicador e uma conseqiente
proposta de classificagcao tipoldgica realizada junto & amostra disponivel. Neste caso, 0
indicador adotado foi 0 de “Tipo de Instituicdo Promotora” do CEA, chegando-se numa

proposta tipoldgica com nove classes, quais sejam: Empresas, publicas, empresas
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privadas, universidades, fundacdes, governo federal, governos estaduais, ONGs,
prefeituras e outros.

No processo complexo de construcdo de classificacdo tipoldgica, adotamos
como base a revisdo de literatura espanhola, da qual foi possivel a “extracdo” de
indicadores mais freqlentes, complementada pelo conhecimento pratico de alguns

CEAs brasileiros, como veremos na Figura 2:

Reviséo Literatura
Espanhola

Indicadores
Conhecimento
Pratico
Classes (8
Gru pos)

Figura 4 - Esquema do processo complexo de tipologizacao



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Proposta de classificacéo tipolégica de CEAs Brasileiros

Neste capitulo, propomos uma tipologia-base para os CEAs brasileiros,
acompanhada por uma outra possibilidade de classificacéo tipolégica de CEAs. Esta
proposta de tipologia-base foi concebida a partir da adocdo de uma série de critérios
empiricos como fios condutores nesse processo. Ha, segundo Pérez (2001)>3, ao
menos dois caminhos distintos para construir-se propostas desta natureza: o primeiro,
mais pratico e empirico, consiste em visitar uma série de iniciativas (ao tempo que
recordamos aquelas anteriormente visitadas) a fim de propor classificacbes baseadas
na experiéncia acumulada sobre o0 assunto; e o segundo consiste na adocdo de
critérios para nortear a construcdo de categorias tipoldgicas, ou seja, possui um carater
mais teérico.

Inicialmente nos propusemos a percorrer os dois caminhos indicados pelo
autor, construindo uma proposta tipolégica com base em critérios selecionados para,
num segundo momento, verificar in loco uma amostra das iniciativas a fim avaliar e
incrementar a proposta. O que tornou-se invidvel em virtude de dificuldades financeiras
para viabilizar o deslocamento aos CEAs além, é claro, do tamanho e da distribuicéo
da amostra (101 iniciativas em todas as regides do Brasil).

Adotamos como estratégia metodolégica para a etapa de tipologizacdo a
proposta de identificagdo do maior niumero possivel de critérios que facilitassem a
construcao de classificacbes de CEAs brasileiros, mas que também permitissem fazé-
la com uma margem maior de confiangca. Assim, construimos uma proposta de

tipologia-base para CEAs brasileiros, a qual sera descrita a seguir. Propusemos, ainda,

%3 Entrevista concedida ao pesquisador.
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uma outra classificacao tipolégica, adotando como base um Unico critério empirico —

“Instituicdo Promotora de CEAS”.

A - Segundo um conjunto de critérios

A partir da andlise de alguns critérios no conjunto da amostra foram construidas
oito classes de CEAs, como vemos a seguir:

e Localizacdo do CEA;

e Espacos, equipamentos e recursos disponiveis;

e Instituicdo promotora e carater da gestao do CEA;

e Caracteristicas do entorno;

e Publico atendido;

e Tipo, Frequiéncia e Durag&o das Atividades realizadas;

e Objetivos/Missdo do CEA,;

e Projeto Politico Pedagdgico.

Estes critérios foram definidos a partir da construcdo e analise da Tabela 2
(Revisdo da Literatura), relativo a tipologias de CEAs encontradas na Espanha, que
forneceu diversos critérios adotados para a proposicdo das categorias tipolégicas. A
partir da analise dos questionarios (1 e 2) de todo o conjunto amostral, chegamos a
uma proposta de Classificagdo Tipoldgica para CEAs Brasileiros subsidiada em oito

grandes grupos/tipos de iniciativas, conforme a Tabela 10:

Tabela 10. Classificagdo Tipoldgica de CEAs Brasileiros

N° Funcgdes Principais do Caracteristicas principais do Grupo
Grupo
Gl Disponibilizar A maioria dos CEAs vinculados ao setor privado pautam
Informacdes suas atividades em producdo e/ou disseminagdo de

informagBes ambientais. N&o oferecem cursos e

oficinas.
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Tabela 10. Classificacado Tipoldgica de CEAs Brasileiros

N° Fungdes Principais do Caracteristicas principais do Grupo
Grupo
G2 Sensibilizacao, A grande maioria funciona aos finais de semana. Sdo

Reflex@o e Revisdo de iniciativas semelhantes as do G4, porém suas principais

Valores atividades ndo restringem-se as trilhas. A maioria
desenvolve atividades de produgcdo de materiais,
palestras, oficinas e visitas orientadas. Localizam-se,
fundamentalmente, em &reas urbanas. Pode ser
considerado didaticamente como sendo uma fuséo
entre G1 e G4.

G3 Atividades de CEAs localizados tanto em areas urbanas quanto rurais.
Formacéao Metade deles oferece atividades de longa duracgéo.
Produzem elou disseminam informactes e

desenvolvem acdes de vocacado formativa, como cursos

e oficinas. Em média, verifica-se 2 (duas) instituicdes

promotoras dos CEAs deste grupo com boa

participacdo de ONGs. A maioria dos CEAs apresenta

aporte financeiro de procedéncia mista (setor publico e

privado).
G4 Atividades de Oferece, majoritariamente, atividades de curta duracao,
Interpretacdo como as trilhas interpretativas voltadas ao publico

escolar. Metade destes CEAs estdo localizados em
Unidades de Conservagéo — sdo os chamados “Centros
de Visitantes”. Um quarto ndo dispde de computadores
e nao produz qualquer tipo de material, sendo a maioria
vinculado ao setor publico. Prefeituras e Empresas
Privadas correspondem a 60% das instituicdes
promotoras de CEAs. Grande maioria funciona aos

finais de semana.
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Tabela 10. Classificacdo Tipoldgica de CEAs Brasileiros

N° Fungdes Principais do Caracteristicas principais do Grupo

Grupo

Delinear e implementar Maioria dos CEAs vinculados ao setor publico. Pouco
projetos, consultorias, mais da metade das iniciativas surgem no inicio dos
eventos anos 90, como: NEAs do IBAMA, nucleos de
universidades e de ONGs. Em média, verifica-se 2
(duas) instituicdes promotoras dos CEAs deste grupo.
Metade dos CEAs deste grupo oferece atividades de
longa duracgéo, constituindo-se em um dos grupos onde
os CEAs mais dispdem de  Projetos Politicos

Pedagdgicos.

G6 Articular para Maioria dos CEAs vinculados ao setor privado. As
potencializar acGes ONGs constituem-se em metade das Instituicbes
promotoras de CEAs deste grupo. E um dos grupos

onde os CEAs mais dispdem de Projetos Politicos

Pedagégicos.

G7 Lazer, oOcio, ludico- Verifica-se a parceria de pelo menos 2 (duas)
cultural instituicdbes promotoras dos CEAs. Sdo CEAs que
surgiram mais recentemente (meados dos anos 90),

principalmente em &reas urbanas. Apresentam certa

vinculagdo com Parques Urbanos e areas verdes.

G8 Desenvolver projetos Maioria dos CEAs vinculados ao setor publico
de pesquisa (universidades, fundacdes, centros de pesquisa,
prefeitura) Verifica-se 2 (duas) instituigbes promotoras

em cada CEA deste grupo (leiam-se parcerias).

Segundo a Figura 5 (abaixo), 0s grupos que mais cresceram no periodo de
1993-2003 foram os de numero 2, 4 e 6, com 0S respectivos percentuais: 88%, 75% e
50%. Os grupos 2 e 4 representam propostas de CEAs de vocacao conservacionista e
aguelas iniciativas que trabalham com atividades de sensibilizacdo, reflexdo e
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estimulam a revisdo de valores. O G6 atua numa perspectiva de articulacdo para

potencializar acdes das pessoas com as quais relaciona-se.

40,6

15,84
12,87
27 10,89
8,91 5,94

pt 1 I

G4 G3 G5 Gl G2 G6 G8 G7

Classes Tipoldgicas Propostas

% dos CEAs estudados
N
o

Figura 5 - Distribuicdo dos CEAs nas Classes propostas

Os grupos, com excecao do G3 e do G4, estdo majoritariamente localizados em
areas urbanas. O primeiro constitui-se numa classe que se encontra situada tanto em
aéreas urbanas quanto rurais, mas com leve predominio desta Ultima e desenvolve
acbes de formacdo utilizando-se dos elementos do entorno como cenarios
pedagdégicos. O grupo seguinte (G4), encontra-se localizado em areas rurais e em
unidades de conservacdo e desenvolvem atividades de vocacdo conservacionista,
como trilhas de interpretacdo da natureza, vivéncias, dindmicas, palestras, exposi¢coes,
dentre outras. Trata-se do grupo mais freqiiente no levantamento realizado,
representando 40% da amostra. E, ainda, o grupo mais “antigo” dentre os CEAs do
pais, uma vez que engloba aqueles considerados “pioneiros” e que possuem o perfil de
“Centro de Visitantes” de Unidades de Conservacdo. Apds estes “pioneiros”
comecaram a emergir iniciativas mais vinculadas ao G3, como pequenas propriedades
rurais, vinculadas prioritariamente: ao desenvolvimento de atividades educacionais
voltadas a questdo ambiental, a busca por sistemas alternativos de producédo e
consumo, ao desenvolvimento de a¢des de recuperacao de areas degradadas, dentre

outros vinculos e enfoques.
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A classe denominada como G5, caracterizada pelo delineamento e pela
implementacdo de projetos, consultorias e eventos, foi a terceira com o maior
percentual de frequéncia (aproximadamente 13%) em relagdo a amostra de CEAs.
Estao incluidas nessa classe a maior parte dos NEAs do IBAMA, os laboratérios de EA
de diversas universidades brasileiras e algumas empresas privadas, dentre outros tipos
de iniciativas.

Quanto ao grupo G1, que representa cerca de 11% da amostra, refere-se aos
CEAs com foco mais direcionado para a disponibilizacdo de informacdes. Trata-se de
iniciativas preferencialmente urbanas que n&o desenvolvem cursos nem oficinas,
atuando na promocdo palestras, distribuicdo de materiais, visitas orientadas, dentre
outras atividades centradas na transmissao de informacoes.

O grupo G2 é composto por iniciativas semelhantes as da classe anterior (G1) e
ao G4, tratando-se de CEAs que, além de disponibilizar informacdes, atuam no sentido
de promover processos de sensibilizacao, reflexao e revisdo de valores. Em geral isso
€ proporcionado por meio de atividades que utilizam o entorno como cenario
pedagodgico, assim como oficinas, vivéncias, dindmicas, exposi¢des, que vao além da
disponibilizag&o de informagdes.

Quanto a classe G6, encontrada em aproximadamente 6% da amostra,
visualiza-se os CEAs mais ligados a ONGs e que pautam sua missdo na articulacédo
para potencializar acdes. Tém um foco de atuacado comunitério, social e politico, sendo
gue em geral sabem muito bem para “onde querem caminhar”. Nesta categoria estao
os CEAs mais sintonizados com os dois principios orientadores deste trabalho —
participacdo e didlogo — porque promovem processos que facilitam, estimulam e
orientam seus publicos para participar de processos educacionais cujo elemento chave
é o didlogo. E uma classe onde estdo os CEAs que, via de regra, possuem um
relacionamento marcadamente comunitario, de envolvimento social com os segmentos
com os quais atua e onde se localiza.

O grupo G7 representa os CEAs vinculados a acfes de lazer, 6cio e ludico-
cultural com iniciativas marcadamente ligadas a parques e areas verdes urbanas,
significando quase 2% da amostra. Constituem-se em alternativas de lazer e descanso,
envolvendo processos educacionais de vocacédo ludica que trabalham elementos da

cultura humana, como manifestagfes artisticas, dentre outras.
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Por fim, temos a categoria G8 representando aproximadamente 3% dos CEAs
estudados que desenvolvem iniciativas voltadas a pesquisa. Estes sdo vinculados a
instituicBes publicas - sobretudo universidades e centros de pesquisa, e tem como foco
principal o desenvolvimento de projetos de pesquisa em EA. CEAs com essas
caracteristicas sdo pouco comuns no pais, configurando-se em iniciativas

consideravelmente importantes para a EA brasileira.

B - Segundo a adogdo de um unico critério

A outra proposta tipolégica esta alicercada em um U(nico critério que é a
instituicdo promotora e gestora de CEAs no Brasil na atualidade. Trata-se de uma
tipologizacdo simples, baseada em um Unico critério para a proposi¢cao das categorias
de CEAs com uma intencionalidade marcadamente pedagdgica. Nessa proposta €
possivel identificar nove classes de CEAs, sendo iniciativas vinculadas a:

1) Empresas Publicas;

2) Orgdos Governamentais Federais;

3) Orgaos Governamentais Estaduais;

4) Orgdos Governamentais Municipais (prefeituras);

5) Fundacbes;

6) Universidades;

7) Empresas Privadas;

8) ONGs;

9) Outras instituicBes (agéncias de cooperagédo, consorcios, etc).

Embora possamos visualizar convergéncias entre os CEAs das classes
propostas, faz-se necessario estudos mais aprofundados sobre o tema que
possibilitem o levantamento de outros elementos que permitam discutir a questao com
subsidios mais concretos. Ressaltamos que se trata de um primeiro esfor¢co de
construcdo de classificac6es tipoldgicas de CEAs brasileiros e que as propostas aqui
apresentadas devem ser encaradas como um processo em permanente construgao e
continuada reflexao e avaliacdo. Acreditamos, contudo, que & medida que este estudo
contribua para suscitar reflexdes entre pessoas que atuam e se relacionam com o

campo da EA o mesmo favorecera o surgimento de novas idéias e, consequentemente,
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de propostas que complementem, questionem ou refutem o que, parcialmente ou
totalmente, o que constituiu o propésito deste trabalho.

Compartilhamos da idéia de que, de fato, o caminho se faz ao caminhar, e de
gue a conquista ocorre na medida em que o caminhante depara-se com os desafios,
0s quais abrem perspectivas de possibilidades e alternativas, desde que este
caminhante queira percebé-las para, a partir de entdo, potencializar-se para agir. E,
para além da acgdo, a necessidade de reflexao, de avaliagdo, de dialogar sobre o que
foi praticado e de enxergar outros caminhos, outros desafios, novas possibilidades e

novas acoes.

4.2 Uma panoramica dos CEAs no Brasil

As informacdes e os dados levantados permitem-nos organizar um retrato dos
CEAs no pais. Optamos por uma estruturagdo baseada nos dois principais
instrumentos de coleta (questionarios 1 e 2) e, ao invés de seguir fielmente as “partes”
dos questionarios, organizamos esta “panoramica” da seguinte maneira:

- Bloco 1 - Compreendendo as Informacdes de carater geral do CEA,
como: localizagdo, instituicbes promotora e gestora, periodo de
funcionamento, dentre outras;

- Bloco 2 - Informacbes sobre Edificacfes, Infra-estrutura e recursos
disponiveis no CEA, como: caracteristicas da edificacdo-sede, dos
espacos e do entorno, relacdo dos recursos e equipamentos presentes
no CEA, producdo de materiais, e outras;

- Bloco 3 - Dados do Publico Atendido, abordando: quem séo, quantos
sdo, de onde vém, como conheceram o CEA, dentre outras;

- Bloco 4 - Equipe Pedagdgica: quantos membros, formacédo, média
salarial, etc;

- Bloco 5 - Atividades Desenvolvidas, abordando: a relacdo das
intervencdes mais frequentes, a duracao delas e os temas trabalhados;

- Bloco 6 - Sobre o Projeto Politico-Pedagdgico, relacionando se o
CEA dispbe de um Projeto ou ndo, motivos para ndo possui-lo, formas

de avaliacdo empregadas e como concebem o tema da Biodiversidade;
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- Bloco 7 - Situacdo Atual e Perspectivas, buscando englobar os
principais problemas enfrentados na atualidade pelos CEAs e as

perspectivas para 0s proximos cinco anos; e
- Bloco 8 — Denominando de Espaco Livre, neste bloco o CEA poderia
tecer comentéarios de qualquer natureza, seja critica, informativa, além

de poder avaliar os questionarios.

Apresentados o0s oito blocos estruturantes do que denominamos como
“Panoramica dos CEAs no Brasil”, iniciaremos a explanacado dos dados levantados,

seguidos pela discusséo.

A) Bloco 1 — informacfes de carater geral do CEA

O primeiro dado levantado neste item refere-se a localizagcdo do CEA em
termos de distribuicdo geogréfica no pais. Foram construidos dois gréficos (Figuras 6 e
7) que ilustram essa distribuicdo, sendo um que considera as cinco regides brasileiras

e o outro as Unidades Federativas.

CcO Norte
10%

4% Nordeste
13%

54%

Figura 6 - Distribuicdo dos CEAs por Regiao

Como vemos na Figura 6, ha uma consideravel desigualdade na distribuicao
dos CEAs entre as distintas regides brasileiras. Enquanto o Sudeste concentra mais da

metade (54%) dos CEAs estudados, a regido Norte ficou na faixa dos 4%. Os dados
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contidos neste grafico podem indicar um padréo de distribuicdo dos CEAs no pais,
embora seja preciso observar-se algumas questdes quanto ao envio dos kits para as
Regibes/Estados. A observacdo e a analise comparativa da Tabela 6, relativo a
distribuicdo dos kits remetidos por regido (ver capitulo “Metodologia”) com Figura 6
indicam que ha consideravel semelhanca entre os percentuais. Ha apenas uma
pequena reordenac¢do dos dados na Figura 6, em que se verifica a ocorréncia de um
acentuado aumento no percentual de retorno relativo as regides Sudeste e Sul em
detrimento das demais regifes que tiveram alguma reducdo, em especial a regido
Norte que teve seu percentual reduzido a metade (caiu de 8,4% para 4%).

Ha um trabalho de Quintdo (1983) que aborda a evolucdo do conceito de
Parques Nacionais e sua relacdo com o processo de desenvolvimento no Brasil, em
gue o mesmo afirma que, “em geral, a criacdo de Parques Nacionais ou outras areas
protegidas, precede ou coincide o avanc¢o de frentes pioneiras sobre regides virgens.
Desta forma, o desenvolvimento estaria impulsionando a criacdo de areas naturais
protegidas” (Quint&o, 1983, p.13).

Com relacdo a existéncia de um provavel padrédo de distribuicdo de CEAs no
pais podemos inferir que h& certa convergéncia com o que afirma a autora. Se
considerarmos que as Regifes Sudeste e Sul sdo aquelas que apresentam um padréo
dito “mais desenvolvido” do que as demais, a observacdo e a analise dos dados
levantados permitem-nos concordar com a autora e inferir que ha um padrdao de
distribuicBo que acompanha o eixo desenvolvimentista brasileiro. As duas regides
(Sudeste e Sul) concentraram 73% dos CEAs estudados, sendo que s6 a Regido

Sudeste concentrou 54%, enquanto que a Regido Norte possui apenas 4%.
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Figura 7 - Distribuicdo dos CEAs por Unidades Federativas

A partir da observacdo da Figura 7 podemos constatar que ha consideravel
desigualdade na distribuicdo entre as Unidades Federativas de distintas regibes e,
inclusive, na mesma regido. Os Estados que mais apresentaram CEAs foram os de
S&do Paulo (com 25), Espirito Santo (com 13), Parana (11) e Minas Gerais (10) que,
juntos, alcancam a marca de aproximadamente 70% da amostra estudada. Por outro
lado, diversos Estados tiveram apenas um CEA considerado neste estudo (Amazonas,
Tocantins, Acre, Para, Rio Grande do Norte, Sergipe, Piaui, Maranhdo, Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul), quatro ndo tiveram nenhuma iniciativa presente na amostragem
deste trabalho, sendo trés da Regiao Norte (Amapa, Rondbnia e Roraima) e um da
Regido Nordeste (Alagoas).

A Tabela 5 (ver “Metodologia”) indica como foram remetidos os kits para as
Unidades Federativas e que todas foram contempladas, de acordo com a
disponibilidade de informacgdes sobre iniciativas de CEAs.

A Figura 8 ilustra 0 momento do surgimento dos CEAs e adota como referéncia
as quatro Fases propostas por este trabalho no item “Histérico dos CEAs no Brasil”
(Fundacional — 1976 — 1987, da “Oficializacdo” — 1988 — 1992; da “Efetivagdo” — 1993 —
1997; e Atual — 1998 — 2003).
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Figura 8 - Fases de Surgimento dos CEAs

A Figura 8 ilustra a distribuicdo dos CEAs dentro das quatro fases propostas por
este estudo. Os dados indicam que ha uma consideravel concentracdo de iniciativas
que iniciam sua trajetéria apds 1992, representando 60% do total de CEAs estudados.
Verificamos que no periodo pds 1998, o qual representa a Fase Atual, concentra-se 0
“nascimento” da maioria das iniciativas (quase 38%). Esta observacdo permite-nos
afirmar que a década de 90, de fato, representa um periodo de notavel “explosao” de
CEAs no pais.

E possivel observar também que ha a indicacdo de uma tendéncia de
crescimento, a qual concede mais argumentos para a necessidade de trabalhos de
mapeamento, levantamento de CEAs, sistematizacdo e disponibilizacdo de
informacdes sobre a temética.

Por outro lado, verificamos que um percentual consideravel (quase 13%) de
CEAs surgem no periodo 1976-1987, o qual denominamos como sendo a “Fase
Fundacional”, seguida de aproximadamente 24% relativos a “Fase da Oficializacdo”,
gue vai de 1988-1992. Esta fase engloba a ECO-92 que, como vimos, exerceu
importante influéncia sobre a oferta de iniciativas de CEAs no pais. A Figura indica,

ainda, um pequeno percentual (cerca de 3%) que ndo respondeu a questao.
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Figura 9 - Disponibilidade de Correio Eletrénico nos CEAs

A Figura 9 demonstra que, no conjunto dos 101 CEAs estudados, a grande
maioria (82%) dispde de um correio-eletrénico. Trata-se de um dado que surpreendeu
quando da tabulagcao dos dados deste estudo e representa um potencial consideravel
de acesso e intercambio de informacdes entre os CEAs que vem sendo pouco
explorado. A proposta de criacdo da Rede CEAs, inicialmente gestada como sendo um
canal que viesse a facilitar a troca de informacdes entre CEAs, sobretudo via internet,
foi ganhando forca a partir do retorno dos questionarios. Como podemos verificar no
Grafico 6, a grande maioria dos CEAs dispde de correio-eletrénico, o que nos
possibilita inferir que dispdem de algum meio de acesso a internet. Este pode ocorrer
tanto nas dependéncias do CEA como nas residéncias de membros da sua equipe
pedagogica.

No entanto, ha um percentual de 18% de CEAs que ndo dispdem de correio-
eletrdnico, o que nos permite inferir que estas iniciativas ou ndo tem qualquer forma de
acesso a internet ou o tem com dificuldade. E provavel que este percentual diminua
com o passar dos anos, sobretudo pela facilidade de conexdo a internet (em especial
através de provedores gratuitos) e pela reducdo de custos de provedores pagos

(devido a concorréncia).
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Figura 10 - Localizacdo dos CEAs

A observacdo da Figura 10 permite-nos verificar que quase 60% dos CEAs
situam-se em areas urbanas, dentre os quais ha consideravel diversidade de
localizacdes. H4 CEAs situados em parques urbanos, areas verdes, em regibes
centrais de cidades, como também ha iniciativas localizadas em periferias de grandes
e médios centros urbanos. Houve, também, certa surpresa ao observar este dado, pois
ele contradiz o cenario espanhol de localizagdo de CEAs. Enquanto na Espanha
observa-se um percentual elevado de CEAs localizados tanto em areas rurais quanto
em espacos naturais protegidos e uma minoria de iniciativas situadas em areas
urbanas, aqui no Brasil o panorama verificado é o oposto.

No Brasil observa-se uma tendéncia mais pré6xima a da Espanha somente na
Fase Fundacional de surgimento de CEAs, ou seja, aquela que vai de 1976 a 1987,
guando a maior parte delas nasce em Unidades de Conservacdo e em pequenas
propriedades rurais. Nas demais fases ocorre uma inversdo nesta tendéncia e os CEAs
localizados em areas urbanas passam a predominar no conjunto dos CEAs brasileiros.
Se refletirmos a partir da perspectiva de que a maioria da populacao brasileira vive em
areas urbanas verificamos que os CEAs, entdo, encontram-se localizados
estrategicamente para atender a esta demanda.

A Figura 10 aponta-nos, ainda, para uma minoria de iniciativas (3%) que ou ndo
compreenderam a pergunta e optaram por responder que o CEA esta localizado em

areas industriais ou junto a Estacfes de Tratamento de Esgoto ou refere-se a um CEA
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moével, presente na amostra estudada. Iniciativas de carater moével sdo pouco
freqlientes no Brasil e tem potencial interessante para expandirem-se. Um CEA mével
pode apresentar uma série de vantagens, como a facilidade de atingirem publicos bem
distintos e localizados em regides pouco servidas deste tipo de iniciativas, dentre

outras.
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42%

Figura 11 — Gestéo dos CEAs

Observa-se, na Figura 11, que ha uma leve predominéncia de CEAs geridos
pelo setor publico, representando a metade da amostra estudada, seguidos pelos
CEAs de gestédo de carater privado (42%) e pelas iniciativas mistas (8%). De fato, o
setor publico é responsavel pela promocéo e pela gestédo de diversos CEAs no pais por
meio dos seus diversos setores, instituicdbes e 0Orgdos, como: prefeituras, 6rgéos
estaduais e federais de meio ambiente, fundacdes e universidades.

E preciso analisar esta figura em comparacdo com a figura seguinte, o qual

aponta para a procedéncia da verba responséavel pela manutengéo/gestao do CEA.
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Figura 12 - Procedéncia da verba dos CEAs

A Figura 12, em comparagdo com a anterior, indica que ha uma reducdo na
participacdo do setor publico na gestdo dos CEAs quando considera-se na andlise o
fator “verba”. Embora o setor piblico seja o responsavel pela gestdo de 50% dos CEAs
estudados (Figura 11) ele aporta recursos financeiros somente para 40% destes CEAs,
enguanto que se nota um consideravel crescimento de iniciativas de carater misto que,
no grafico anterior € de somente 8%, neste aumenta para 31%. Isto demonstra que
muitos CEAs, embora promovidos e geridos pelos setores publico e privado, captam
recursos para sua manutencdo em fontes de diversos setores. Um exemplo tipico
observado é quando uma determinada instituicdo seja publica ou privada, promove um
CEA sendo a responséavel pela sua gestdo, mas ndo aporta a totalidade dos recursos
financeiros necessarios para a completa manutencdo do CEA. Busca-se, entdo,
estabelecer parcerias que possibilitem a entrada de recursos para a manutencdo do
CEA. Trata-se de uma situagdo bastante comum na atualidade e que tende a crescer
de duas formas. Uma, relativa ao percentual de CEAs que adotam essa estratégia e a
outra refere-se aqueles CEAs que ja o adotam buscando ampliar seu leque de

parceiros nao limitando-se somente a um Unico parceiro.
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Figura 13 - Instituicbes promotoras dos CEAs

Observa-se, na Figura 13, que as prefeituras sdo as instituicdes que mais
promovem CEAs no pais, seguidas das ONGs e das Empresas Privadas. A grande
maioria dos CEAs (77 CEAS) respondeu ter como instituicio promotora alguma destas
trés instituicdes (ou mais de uma destas). Esta figura também possibilita a visualizacdo
da diversidade de instituicbes responsaveis pela promocédo de CEAs no pais, que vao
desde prefeituras, ONGs, empresas privadas até empresas publicas, universidades e
fundacbes além das esferas governamentais federal e estadual. A tabulacdo e analise
dos dados permitiram-nos concluir que cerca de 30% dos CEAs apresentam mais de
uma instituicdo como promotora, 0 que explica o nimero de 141 na coluna “total” do

Gréfico 10, ao invés de 101, que é o universo de CEAs considerados neste estudo.

B) Bloco 2 — EdificagBes, Infra-estrutura e recursos disponiveis no CEA
Neste bloco veremos dados relativos aos recursos materiais, estruturais e

pedagdégicos disponiveis nos CEAs .
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Figura 14 - Caracteristicas do Edificio-sede dos CEAs

A observacdo da Figura 14 permite-nos concluir que a maioria dos CEAs
estudados (42%) dispde de uma edificacdo-sede que foi adaptada, com necessidade
de obras de ampliacdo, seguida de uma boa parcela de iniciativas (33%) que
apresentam construgdes novas, especialmente construidas para constituirem-se em
sedes de CEAs. Via de regra CEAs vinculados a empresas privadas encaixam-se
neste caso. Ha, também, um percentual menor (16%) de CEAs que afirmaram possuir
sedes que sdo adaptacdes de espacos ja disponiveis sem a necessidade de obras de
ampliacdo. Um dado, porém, chama atencéo no grafico, que é referente aos 8% dos
CEAs estudados que afirmaram néo dispor de edificacdo-sede. Nestes casos, verifica-
se que estas iniciativas utilizam espacos e de estruturas de outras instituicdes para
apoiar no desenvolvimento de suas atividades. Por fim, verificou-se apenas uma
iniciativa que se refere a um CEA movel sobre o qual ndo obtivemos mais informagdes

a respeito da sua “sede”.
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Figura 15 - Relacéo de Espacos disponiveis nos CEAs

Observa-se na Figura 15 que os espacos mais citados pelos CEAs levantados
sdo: escritério (77 CEAs afirmam possui-lo), biblioteca (66), sala de reunibes (61),
cozinha (55), trilha (49), sala multiuso (49), sala de exposicao (39) e anfiteatro (36).
Destes 8 espacos mais citados, nota-se que ha consideravel distincdo entre eles.
Enquanto vislumbramos espag¢os comuns em outros tipos de instituicbes como sala de
reunides, bibliotecas, escritério, cozinha, auditorios, é possivel também verificar a
presenca de espacos mais voltados a instituicbes de marcada vocacao
conservacionista, como as trilhas interpretativas e as salas de exposicfes. Merece
destaque o dado de que praticamente a metade dos CEAs (49) afirma dispor de uma
“sala multiuso”, o que possibilita o desenvolvimento de uma série de atividades, tais
como: palestras, bate-papos, oficinas, cursos, dinamicas, dentre outras.

Verifica-se, também, que ha uma presenca acentuada de espacgos
marcadamente oriundos de pequenas propriedades rurais, bosques, areas verdes,
jardim botanico, zooldgicos, dentre outros, como viveiros (33), mirantes (24),
instalagbes para animais (21), museu (22), hortas (24) e quiosques (15). Ha, ainda,

uma minoria de CEAs que indicaram a presenca de “lojas” nas suas dependéncias,
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como butiques, lojinhas de lembrancas ou, até mesmo, um pequeno balcdo com venda

de produtos do CEA, da instituicdo promotora, de parceiros, etc.
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Figura 16 - Caracteristicas do Entorno dos CEAs

Verificamos na Figura 16 que a maioria dos CEAs (65) aponta como entorno
“cidadesl/vilas”, o que indica que se tratam de iniciativas urbanas ou peri-urbanas, ou
seja, localizadas em cidades ou no seu entorno préximo, como areas rurais vizinhas a
areas urbanas. Cabe aqui explicitar que estamos adotando um conceito de “entorno”
gue considera tanto areas localizadas proximas do CEA (vizinhanca) como aquelas
situadas dentro do proprio CEA.

Ainda analisando a figura, vislumbramos que pouco mais da metade dos CEAs
afirma localizar-se em areas com rios, corregos, riachos (55) e florestas nativas (52).
Em pouco menos da metade dos CEAs verificou-se a presenca de florestas plantadas
(40), parques (35), Unidades de Conservacao (33) e montanhas e serras (31). Numa
minoria dos casos constatou-se que se tratam de iniciativas localizadas na zona
litoranea (16), na regido do cerrado (16), em zoolégicos (13), préximo a dunas (4) e no

bioma caatinga (2).



118

gt) 100 8688 88
L]
® 80 - 60 68
3 60 42
° 40 - 23 26
o 0 l6 8 9 121314 H
\é O I:I T D T El T D T D T D T T
. & . &2 s 6@ o\ 0\ &\\ . L
&5 Sp GESES TS
S F 6 G
'éa\% 6‘?0 \0\ foQ ¥ ©
> ¥ & $ <
Q < @ ¥
Relac&o de Recursos

Figura 17 - Recursos disponiveis nos CEAs

Dos recursos explicitados na Figura 17, observamos uma predominancia maior
pela TV e video-cassete (em 88 CEAs), computador (86), retroprojetor (75) e projetor
de slides (60). Com menor freqiéncia verifica-se a disponibilidade de jogos
pedagégicos (42), seguido de maquetes (26) e binéculos (23). Os demais,
representando menos que 15% dos casos, referem-se a randérios e formigueiros (14),
colecBes de insetos (12), multimidia (9), data show (8) e painéis expositivos (6). Na
categoria ‘“outros” (13), encontrou-se diversas respostas como: herbarios,
equipamentos de analise de agua, aderecos de teatro, etc.

A observacao dos dois recursos mais comuns em CEAs (TV e video-cassete)
permite-nos identificar uma atividade bastante trivial que eles ofertam para os publicos
com os quais trabalham: exposicdo de videos, desde vinhetas, pequenos videos, curta
metragens, até filmes, documentarios, dentre outros. Em geral, utiliza-se desta
atividade como preparagdo para outras atividades, como por exemplo: video seguido
de trilha, video seguido de discusséao, video seguido de visita orientada. A presenca
destaca de computador(es) nos CEAs é também um ponto importante, porque permite-
Ihes diversas possibilidades, como a elaboracdo e producdo de materiais diversos,
desde simples folhetos até folders, cartazes, cartilhas, como também abre uma
alternativa interessante de conexao com outras pessoas e outros CEAs, por meio da

internet. Esta afirmacdo pode ser balizada por meio de uma andlise comparativa de
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dois dados: 1) deste grafico (17) que indica que 88 CEAs estudados, ou 87,1% da
amostra dispde de computador; 2) com o grafico 6 que aponta que 82% dos CEAs
dispde de correio-eletrénico.

Numa observacdo mais pausada sobre a relacdo de recursos disponiveis em
CEAs brasileiros percebemos que ha muitas alternativas de ado¢éo deste conjunto de
recursos, dos quais os CEAs lancam méo, de acordo com a vocacgdo do seu Projeto
Politico-Pedagdgico, sua intencionalidade educacional, sua disponibilidade de equipe
educativa, de recursos financeiros, etc. Cabe, ainda, explicitar que o fato de o CEA néo
dispor de verba nao indica que ele venha a contar com um leque menor de recursos
para apoiar suas atividades. Nestes casos a criatividade é um fator que conta muito e
gue pode proporcionar um “diferencial” para o CEA, como por exemplo, o uso de
fantasias confeccionadas pelo proprio CEA em determinadas atividades, a reutilizacéo
de materiais, o estabelecimento de pequenas parcerias para viabilizar acdes do CEA,

dentre outros.
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Figura 18 - Producdo de materiais nos CEAs

A Figura 18 traz-nos um dado bastante interessante: de que a maioria dos
CEAs da amostra produz materiais. Consideramos, aqui, tanto a elaboracdo do
material, envolvendo sua concepc¢do (conteldos, diagramacgdes, etc) quanto a sua
producdo propriamente dita (impressdo, fotocopias, etc). Trata-se de um dado que
surpreendeu, ndo somente em termos quantitativos (92% da amostra), mas também

qualitativos (considerando as diversas alternativas e vocacBes dos materiais
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produzidos). De fato, considerando este aspecto podemos visualizar na Figura
seguinte, a diversidade de “tipos” de materiais produzidos por CEAs no Brasil, desde
simples folhetos, folders e jornais até livros, manuais e CD-ROM que demandam um

aparato tecnoldgico maior.
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Figura 19 - Materiais produzidos nos CEAs

Verifica-se na Figura 19 que a maioria dos CEAs afirma produzir folders (76),
cartilhas (56) e panfletos (52), enquanto que pouco menos da metade indica a
producdo de cartazes (46) e videos (37). Ha também, menos freqliente, CEAs que
produzem jornais (27), livros, CD-ROM e diversos outros materiais (19), conforme
indicado logo abaixo do gréfico.

Percebe-se que h&a producédo de diversos tipos de materiais com vocacao
pedagdgica, que se constituem em suportes nos processos educacionais voltados a
guestdo ambiental deflagrados pelos CEAs. Ressaltamos a necessidade de estudos
especificos sobre esta questdo, buscando identificar e discutir concep¢des de EA
presentes nestes materiais, assim como alguns de seus principios e conceitos
relacionados. Cabe, também, levantar a questdo formal destes materiais: quais

linguagens sao utilizadas, para quais publicos, etc.
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C) Bloco 3 — Dados do Publico Atendido
Neste bloco veremos quais os tipos de publico que os CEAs atendem, de onde

eles vém, como ficam sabendo da existéncia do CEA e qual a estimativa de

pessoas/ano.
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Figura 20 - Publico atendido pelos CEAs

Visualiza-se na Figura 20 que a grande maioria dos CEAs em questao atua
diretamente com o segmento escolar, com especial destaque para 0s Ensinos
Fundamental e Médio. Também aparece o segmento da “Populagéo Local” (48,6%),
Estudantes Universitarios (44,3%) e Setores Profissionais (35,3%) de areas ligadas a
temética ambiental e/ou educacional (técnicos de Orgdos de gestdo ambiental,
agrébnomos, professores e pesquisadores). Em menor freqiiéncia aparece o segmento
“turistas” (28,3%), “Terceira Idade®” (21,6%), “Grupo de Mulheres/Donas de Casa”
(20,3%), “Deficientes®” (17,3%), e “Outros” (13%), correspondendo a empresarios,

ONGs, extrativistas e pescadores.

% Preferimos a adocdo do termo “Melhor Idade”, mas pelo fato do termo “Terceira Idade” ter constado no
&uestionério 1, o mesmo foi mantido na apresentacao dos resultados.

Da mesma forma que o termo anterior, temos preferéncia por “Portadores de Necessidades Especiais”,
mas como o termo adotado no questionario 1 foi “Deficiente” preferiu-se manté-lo agregado a esta
ressalva.
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Nota-se, ainda, que os CEAs concentram sua ac¢do junto ao segmento da
educacéao formal (escola e universidade), mas também com a presenca de segmentos
da sociedade (ndo formal). De fato, verificamos uma breve tendéncia ao aumento no
atendimento a publicos nédo ligados ao ensino formal, como setores comunitarios
(mulheres, melhor idade, turistas, pescadores, agricultores, etc). Temos insistido na
“bandeira” de que os CEAs devem buscar atuar junto a publicos diversificados, com

especial atengdo para a ndo especializacdo no segmento formal do ensino.
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Figura 21 - Procedéncia do publico atendido

No que diz respeito a procedéncia do publico que os CEAs atendem, verificou-
se que todos trabalham com pessoas provenientes do préprio municipio. Na medida
em que vai distanciando-se do municipio verifica-se uma reducdo no nimero de CEAs
gue atendem pessoas com este nivel de procedéncia. Quando observamos a segunda
coluna, relativa a procedéncia regional, verifica-se que 81 CEAs afirmam atuar com
pessoas da propria regido. Adota-se aqui 0 conceito de regido numa perspectiva
menos ampla do ponto de vista espacial do que os adotados para denominar as cinco
regides brasileiras (Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste). Entende-se, neste
caso, como sendo ‘regido” um raio de abrangéncia imediatamente préximo ao

municipio onde o CEA esta situado. Pode ser feita a leitura aqui de bacias
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hidrograficas, regides administrativas estaduais, dentre outros “recortes”, somente para
visualizarmos a dimensé&o do termo.

Quanto a procedéncia estadual, ou seja, da mesma Unidade Federativa do
CEA, foram obtidas 71 respostas afirmativas no conjunto da amostra, enquanto que,
praticamente, a metade (52 CEASs) respondeu receber publicos de outras Unidades
Federativas brasileiras. Quanto ao publico de procedéncia internacional, 43 CEAs

afirmaram trabalhar com este pulblico. Os paises de origem, entretanto, ndo foram

levantados.
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Figura 22 - Estratégias de divulgacao do CEA

A visualizacdo da Figura 22 indica que a maioria dos CEAs dispde de trés
estratégias para estabelecer comunicacéo e interacdo com 0s segmentos com 0s quais
pretende trabalhar: a) por meio de contato direto com os publicos que pretende
trabalhar (71 CEAs); b) através da indicacdo de pessoas (64 CEAS); e c) retorno
destes publicos ao CEA, uma vez que eles ja participaram de suas atividades (63
CEAs).

Nota-se, também, um consideravel nimero de CEAs que afirmam a adocao de
outros meios de comunicacao para divulgar suas a¢des para a sociedade, como jornal
(41 CEAs), internet (40), TV (38) e radio (25). No primeiro deles, inclui-se desde jornais
municipais até aqueles de producéo prépria do CEA. Quanto a adocéo da internet, a

marca encontrada surpreendeu, sendo 0 uso da internet cada vez mais comum no
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meio da educacdo ambiental no pais, mas nao existiam dados sobre a sua utilizacéo
em Centros de Educacdo Ambiental e entre eles e outros segmentos da sociedade.
Também surpreendeu a marca de 38 CEAs que utilizam a TV para divulgar suas acdes
aos publicos com os quais pretendem trabalhar, através da participacdo em
programas, entrevistas, matérias feitas em CEAs, em eventos com cobertura da midia
televisiva, etc. Quanto ao radio, percebeu-se uma correlagdo inversa entre a utilizagéo
do radio e a da internet. Em CEAs onde adota-se o radio como uma das estratégias de
comunicacdo o mesmo tende a ndo ser mencionado como alternativa de comunicacao.
A explicacdo encontrada para a questdo refere-se a realidade onde o CEA esta
inserido, em geral em locais desprovidos de telefone, internet e situados na zona rural.
Estes parecem ser os ingredientes recorrentes para CEAs que se utilizam do radio
como uma das suas principais estratégias de comunica¢do e de divulgacdo da sua
“existéncia” e do seu “cardapio” de atividades.

Encontrou-se, ainda, uma minoria de CEAs (17) que adota outras estratégias,
sobretudo por meio da realizacdo de campanhas e pela implementacdo de projetos,

ambas oportunidades para atrair pessoas e divulgar suas agoes.
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Figura 23 - Publico Atendido anualmente

No que diz respeito a estatistica de niumero de pessoas atendidas por ano,
verifica-se, na Figura 23, que a grande maioria dos CEAs em questdo (70%) atende

até 10 mil pessoas neste periodo, sendo que quase a metade da amostra (49%)
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encontra-se no patamar de até 5 mil. Parece uma marca timida, mas se fizermos um
calculo simples veremos que resulta numa média aproximada de 14 pessoas/dia que o
CEA atende.

Entre a faixa de 10 mil até 30 mil pessoas por ano, verifica-se percentuais
pequenos (representando 13% na soma das trés classes), o que indica que h4 uma
leve polaridade no que diz respeito as estimativas de publicos atendidos pelos CEAs
da amostra. Se ha um polo, nas classes até de 10 mil pessoas por ano, verifica-se um
outro na classe de mais de 30 mil pessoas por ano (13%). E provavel que estes casos
refiram-se a CEAs que optam por ofertar atividades de curta duracdo, sobretudo as tdo
conhecidas “visitas orientadas” e registram suas estatisticas em “livros de visitas”.

Ao fazer outro célculo rapido, considerando os 101 CEAs em questdo e
multiplicando cada um deles pelas suas médias de publico por ano, alcancamos a
marca de pouco mais de um milhdo de pessoas que estes CEAs atendem por ano, o
gue d& uma média de, praticamente, 10 mil pessoas/ano/CEA.

Independentemente do niumero de pessoas por ano que os CEAs atendem é
preciso que se busque explicitar elementos que possibilitem qualificar a atuacdo deles.
De que forma cada uma das milhares de pessoas que passam pelas suas
dependéncias, participam das suas atividades e colaboram com seus projetos estdo se
beneficiando disto? Quais séo as contribuicdes que o CEA pode aportar aos publicos

com 0s quais atua?

D) Bloco 4 — Equipe Pedagdgica

Neste bloco veremos questdes relacionadas a média de pessoas nas equipes
educativas dos CEAs da amostra e areas de formagdo dos membros da equipe.

A observacdo da Figura 24 permite-nos visualizar que ha uma média
predominante de composicao das equipes educativas dos CEAs de 4 a 7 pessoas (em
33% dos casos). Na sequliéncia, observa-se uma média de 2 a 3 pessoas (em 26% dos
casos), seguida pela marca de mais de 10 pessoas compondo a equipe pedagdgica de
15% dos CEAs estudados.
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Figura 24 - Membros da equipe educativa dos CEAs

Desenvolvendo-se um calculo simples chega-se a uma marca de,
aproximadamente, 600 pessoas trabalhando com remuneracdo nos CEAs
considerados neste estudo, o que nos fornece uma média geral de quase 6 pessoas
nas equipes dos CEAs brasileiros. Considerando-se que a média de publico é de 14
pessoas por dia, pode-se dizer que ha um nimero bastante razoavel de profissionais
para atendé-los. Entretanto, € necessario ressaltar que, por tratar-se de uma média,
encontramos casos dramaticos de CEAs que ou dispdem de somente uma pessoa
atuando com remuneragcdo na equipe ou ndo possuem nenhuma pessoa com esse
“status”, correspondendo os dois a 11% da amostra. Além disto, esta média precisa ser
analisada a partir de outros parametros, como o0 numero de horas de dedicacado de
cada profissional, a formacao dos mesmos, as atividades que desempenham, dentre
outros.

E, sobretudo, sobre estes CEAs que estudos e anélises mais aprofundados s&o
necessarios, de modo a identificar fatores que levam a essa baixa absor¢cdo de
pessoas para atuarem nas equipes educativas de CEAs. E preciso que se combata a
realidade das “euquipes”, buscando meios para contornar a situacdo, seja por meio de

captacao de recursos, estabelecimento de parcerias, etc.
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Figura 25 - Formacgao dos membros das equipes educativas

Uma primeira visualizacdo da Figura 25 permite-nos perceber a diversidade de
areas de formacdo presentes no conjunto das equipes educativas dos CEAs
estudados. Areas dos campos de humanidades (educacéo, pedagogia, sociologia,
histéria, antropologia, filosofia, dentre outras); de ciéncias naturais (biologia,
agronomia, engenharia florestal) e de exatas (engenharias civil, mecénica, elétrica,
arquitetura e outras).

Apesar de observar-se esta diversidade de &reas percebe-se, facilmente, o
predominio de algumas formacf8es em detrimento de outras, como ocorre com 0S
biélogos (13,5%), com os educadores (12,9%), com os técnicos de 2° grau (12,2%) e
com os pedagogos (9,8%). Ha uma consideravel diversidade de areas de formacéo na
classe “outros”, a qual corresponde a 10,8% da amostra e compreende: advogados,
jornalistas, oceandégrafos, fisicos, matematicos, veterinarios, zootecnistas, gestores
ambientais, artistas plasticos, bibliotecarios, designers, religiosos, economistas,
nutricionistas, assistentes sociais e turismalogos.

Ha uma marca (7,9%) também consideravel de estudantes universitarios
atuando em CEAs, na classe “superior incompleto”, o que pode constituir-se em
estratégia do CEA para mobilizar méo de obra a custos mais baixos (com remuneracao

do tipo “bolsa”).
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E) Bloco 5 — Atividades Desenvolvidas
Neste bloco veremos quais as atividades mais oferecidas pelos CEAs e suas
respectivas combinacdes; quanto tempo duram; quais 0s temas trabalhados e quais

sao as formas de pagamento das atividades.

4%
9% "7 21%

O Visita Orientada
W Palestra
OCurso

OTrilha

H Oficina

9%

13% 17%

O Exposicéo

W Pesquisa

13% 14% O Outra*

* teatro, eventos, sarau, reuniéo, consultoria, dinAmica de grupo, atividade ludica

Figura 26 - Atividades mais freqlientemente realizadas pelos CEAs

Quanto ao leque de atividades oferecidas pelos CEAs, verifica-se o predominio
pelas visitas orientadas (21%), palestras (17%), cursos (14%), trilhas e oficinas (13%).
De fato, as intervengdes mais freqientes nestes CEAs sao também observadas na
Figura 26, a qual traz as combinagdes de atividades mais comuns. Com excec¢ao dos
cursos, as demais intervengdes mais freqlentes, em geral, configuram-se como sendo
de curta duracao, entendida aqui como aquelas com durag¢do que varia entre algumas

horas (2 ou 3) até uma jornada diaria de trabalho (8 a 12 horas).
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Figura 27 — Combinacdes de atividades mais freqiientes dos CEAs

Verifica-se na Figura 27 que a combinacao mais freqiiente nos CEAs estudados
(18,4%) é Visita Orientada (VO) seguida de Palestra e de Oficina. Destaque para a
presenca da atividade “Visita Orientada” na grande maioria das combinagfes expostas
no grafico (9 das 10). A Classe “Outras” traz uma relacdo de 12 combinagfes, com
percentual médio de 2%, quais sejam: VO + Oficina + Curso + Palestra; VO + Pesquisa
+ Trilha + Palestra + Curso + Oficina; Curso + Palestra + Oficina; Curso + Oficina +
Pesquisa; Exposicdo (Expo) + Palestra + VO; Pesquisa + Curso + Palestra; Trilha +
Palestra + Dindmica; VO + Expo; VO + Atividade Ludica + Atividade de Interpretacéo;
Palestra + VO + Trilha + Pesquisa + Curso + Dias de campo; Expo + Palestra + Curso
+ Oficina + Pesquisa; Trilha + Teatro.

Constatou-se que os CEAs apresentam um total de 21 combinacdes de
atividades. Embora pareca haver diversidade de combinagfes, um olhar mais atento a
este cenario possibilita visualizar que ha pouca variacdo de tipos nas atividades mais
freqiientemente ofertadas. A grande maioria delas gira em torno de Visitas Orientadas,
Palestras, Oficinas, Trilhas, Exposicdes e Cursos (e algumas das possiveis
combinacdes dai decorrentes). De fato, sdo estas seis atividades que compdem o

“cardapio” principal dos CEAs estudados.
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Figura 28 - Duracao das atividades desenvolvidas nos CEAs

Visualiza-se na Figura 28 que ha predominancia pelo desenvolvimento de
atividades de curta duracéo (37% dos CEAs) consideradas, aqui, com sendo aquelas
com duracao entre uma hora e uma jornada diaria (10 — 12 horas). Se observarmos,
ainda, que 18% dos CEAs da amostra afirmam desenvolver atividades de curta e de
longa duracdo, mas com predominio das primeiras, pode-se dizer que o percentual de
CEAs “especializados” na oferta de atividades de curta duracdo sobe para 55% o0 que
indica que a maioria dos CEAs prefere este tipo de atividades.

Em contrapartida, verifica-se que 14% dos CEAs da amostra afirmam realizar
atividades de mais de um dia de duracdo. Considera-se, aqui, intervencdes como
cursos de varios dias, projetos e exposi¢cdes. Acompanhado a este dado, observa-se
18% dos CEAs que ofertam atividades de duracbes curta e longa, com predominio
para a segunda, o que nos permite chegar a um percentual de 32% , fato que merece
destaque.
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Figura 29 - Temas trabalhados nos CEAs

Dos vinte e quatro temas listados, podemos visualizar na Figura 29 quatro
blocos distintos de acordo com a freqiiéncia de aparicdo. O primeiro, englobando os
gue sao majoritariamente trabalhados nos CEAs (de 75 a 96 CEASs), é composto pelos
seguintes temas: meio ambiente/natureza, lixo/reciclagem, agua, poluicdo/degradacao
ambiental, biodiversidade e &rvores. O segundo bloco é formado por temas também
muito frequentes, abarcando de 41 a 58 CEAs, compreendendo: animais silvestres,
recuperacgdo de areas degradadas, solo/erosdo, saneamento basico e ecoturismo. No
terceiro bloco tem-se os temas menos freqientes nos CEAs estudados (de 24 a 37
CEAs), como: plantas medicinais, fogo, interpretagdo da paisagem, agricultura,
patriménio histérico-cultural, energia, consumo, artesanato e outros. Na classe “outros”
ha a presenca de temas como: desenvolvimento sustentavel, educacao ambiental e
valores éticos. Por fim, no quarto bloco tem-se os temas pouco citados pelos CEAs (de
5 a 13 CEASs): apicultura, pecuaria, arquitetura bioclimatica e astronomia.

Observando os blocos 1 e 2 tem-se uma visdo geral dos temas
preferencialmente trabalhados pelos CEAs que, via de regra, estdo focados em torno
de elementos da natureza (agua, animais, biodiversidade, arvores e ecoturismo), em
problemas ambientais e/ou nas respectivas estratégias de enfrentamento (poluicao,
erosdo, recuperacdo de areas degradadas, lixo/reciclagem e saneamento basico). No

bloco trés, percebe-se que ha uma espécie de “especializacdo” de temas abordados
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preferencialmente por determinados “tipos” de CEAs, enquanto que outros ndo, como:
plantas medicinais, fogo, interpretacdo da paisagem, agricultura, patrimdnio historico-
cultural, energia, consumo e artesanato. Percebe-se que sdo temas voltados a
guestdes rurais e agricolas, de um lado e culturais de outro. No quatro bloco notamos,
também, a presenca de temas direcionados a alguns “tipos” de CEAs, como:
apicultura, pecudria, arquitetura bioclimética e astronomia, embora consideremos que o
tema “arquitetura bioclimatica” tenha potencial de ser “explorado” na maioria dos CEAs,
porque traz elementos importantes para o CEA refletir sobre seu papel demonstrativo e

como instrumento pedagdgico.

F) Bloco 6 — Projeto Politico-Pedagdgico

Neste bloco abordaremos questdes relativas a presenca de Projetos Politicos
Pedagdgicos nos CEAs analisados, seguidos dos motivos elencados de nédo se ter um
projeto; quais as concepclOes dadas a estes projetos e quais sdo as formas de
avaliacdo das atividades e do CEA como um todo. Também veremos como os CEA

gue trabalham o tema “biodiversidade” o concebem.
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66%

Figura 30 - Projeto Politico-Pedagogico nos CEAs

A Figura 30 aponta-nos que a maioria dos CEAs em questdo (66%) afirmam
possuir um Projeto Politico Pedagdgico, nas suas mais diversas denominacdes:
programa pedagdgico, projeto pedagdgico, etc, enquanto que 29% responderam nao

possui-lo. Veremos no grafico a seguir quais os motivos que levam este percentual de
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CEAs a nao possuir um Projeto Politico Pedagdgico que norteie e oriente sua acao.
Ainda tivemos 5% de CEAs que nao responderam a questao.

J& vimos a importancia do Projeto Politico Pedagdgico para CEAs, elemento
considerado como parte da esséncia de qualquer iniciativa que almeja constituir-se
num Centro de Educacdo Ambiental. Embora verifiquemos que a maioria (66%) dos
CEAs menciona dispor deste elemento, percebemos que um percentual consideravel
de iniciativas que néo dispde. Se consideramos que um PPP significa a presenca de
um eixo orientador do CEA como um todo, e que seconstitui elemento essencial de
qualquer CEA, podemos entdo inferir que dos 101 CEAs que compdem a amostra
deste estudo, somente 66% podem ser de fato considerados como tal. Obviamente
gue para ser um CEA conta muito mais a observacédo de um conjunto de elementos do
que simplesmente procedermos a um check list de itens indispensaveis. No entanto,
esta discussdo precisa ser estimulada junto aos CEAs em atividade no Brasil com
urgéncia. E preciso “combater” o surgimento de novas iniciativas que ndo possuam
qualquer direcionamento pedagdgico ou definicdo de estratégias e de rumos para onde
o CEA quer seguir, haja vista que na pratica observam-se diversas iniciativas que
foram implantadas sem qualquer planejamento politico e pedagégico e que nao

encontram-se mais em atividade ou enfrentam dificuldades para prosseguirem.
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Figura 31 - Alegacdes para ndo existéncia de um PPP
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A Figura 31 indica-nos que os dois principais fatores que inviabilizam a
existéncia de um PPP, nos 29% dos CEAs que responderam nao dispor de um sao:
limitacdo de recursos humanos (33%) e financeira (24%). Na questdo de pessoal,
considera-se tanto a caréncia em termos quantitativos e qualitativos, como por
exemplo, pessoas na equipe que tém experiéncia na construcdo de Projetos Politico-
Pedagodgicos. O fator financeiro € também apontado como motivo que impossibilita a
constituicdo de um PPP para o CEA. H4, ainda, a classe “outros” (15%) que engloba
respostas como: PPP existe mas esta sendo reelaborado; PPP precisa ser rediscutido,
dentre outras. Na sequéncia verificou-se que em 13% dos casos trata-se de CEAs
recém criados e que nao dispée de um PPP, enquanto que 9% afirmam que um PPP
nao se faz necessario para o CEA. Justamente sobre estes dois dados é que nos cabe
tecer algumas considera¢cdes. Em primeiro lugar, percebe-se que ha uma “fatia” de
CEAs no Brasil que vem sendo criados sem qualquer discussao prévia de questdes
como: “para onde caminhar?”; “qual a missdo do CEA?”; “porque criar um CEA?",
dentre outras. Confere-se a estes CEAs muito mais um carater construtivo do que
pedagogico, o que é bastante preocupante. Em segundo lugar, visualiza-se que ha
CEAs em funcionamento, recém criados ou ndo, que consideram que um PPP néo se
faz necessério. Aqui, entendemos que preocupacao é ainda maior, porque ha uma
compreensao distinta da que estamos considerando como sendo um CEA. Cabe a

guestdo: nestes casos, 0 que se considera como sendo um CEA?
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info
O Sinénimo de Ativismo

Figura 32 - Descricdo do PPP em linhas gerais
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Dos 66% de CEAs que responderam possuir um Projeto Politico-Pedagégico
(Figura 30), visualizamos na Figura 32 que 44% deles referem-se a ele apontando as
diretrizes gerais do CEA, ndo entrando em mais detalhes. Em tais diretrizes
vislumbramos principios dos CEAs, como: interdisciplinariedade, cooperacéo, dialogo,
dentre outros. Na sequiéncia verifica-se 30% dos CEAs que ao referir-se sobre seu
PPP, descrevem algumas de suas principais atividades desenvolvidas. Por exemplo:
“oferecemos trilhas interpretativas para possibilitar contato dos visitantes com o
ambiente natural, seguidas de palestra e oficina”. Ainda tivermos 12% de CEAs que
nao responderam a questdo; 9% que deixou a resposta vaga, praticamente
incompreensivel; 4% que consideram seu PPP como sendo sinénimo de transmissao
de informacdes; e por fim 1% que o trata como ativismo puro.

Partindo da compreensdo de Projeto Politico-Pedagdgico que este estudo
buscou dialogar, percebemos nos dados relativos a este item que ha uma
compreensao “apoucada” e, até mesmo, confusa do tema: ou é visto como uma coisa
pratica, reportando as atividades, que o CEA realiza; ou é visto como teoria, sobretudo
guando os CEAs apontam para as diretrizes e os principios que orientam sua a¢&o. No
entanto, em nenhum momento ele é entendido na sua totalidade, ou seja, como um
Projeto que agregue tanto elementos tedricos (indo muito além de diretrizes e
principios) quanto praticos (descricdo e detalhamento das atividades que realiza, etc) e
gue consegue promover sinergia e integracéo entre ambos.

Veremos a seguir quais as formas que os CEAs adotam para proceder a
avaliagcOes das atividades que oferecem e do CEA como um todo.

Visualiza-se na Figura 33 que ha trés estratégias com praticamente as mesmas
porcentagens e totalizando 60%: reunides com a equipe (21%); questionario (20%); e
observacgdo direta (19%). Os 40% restantes estdo divididos em cinco outras formas:
reuniées com o publico (13%); livro de registros (11%); entrevista (8%), outras (5%); e

caderno de campo (3%).
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Figura 33 - Formas de avaliacédo das atividades dos CEAs

Percebe-se que das estratégias utilizadas, duas s&do implementadas pelos
membros da equipe educativa do proprio CEA (reunides com a equipe e observagao
direta, representando 39% dos casos), enquanto que todas as demais (61%) sdo de
responsabilidade dos publicos que freqientam o CEA. Ha, entretanto, uma
consideravel variedade de estratégias avaliativas empregadas nos CEAs estudados,
gue vao desde simples listagem estatistica (nimero de visitantes/ano, como é o caso
do uso de “livro de registros”); outras de cunho mais dialdgico-reflexivo (como
entrevistas, reunides); outras com foco mais no registro de impressdes (caderno de
campo) e por fim estratégias bastante subjetivas (observacao direta, que pode ou nao
ser seguida de algum instrumento de sistematizacdo destas impressoes).

Verifica-se na Figura 34 que, das estratégias mais freqiientemente empregadas
para avaliagdo dos CEAs (48%), tem-se como agentes responsaveis membros das
equipes educativas do proprio CEA, como reunides com a equipe (30%) e observacao
direta (18%). O uso de “questionario” € também bem freqliente (16%); seguido por
“reunibes com o publico”; “entrevista”; e “livro de registro” (todos com 9%). Uma
minoria apontou para a adocao de “caderno de campo” e “outras” formas (4%); e 1%

afirma que ndo adota nenhuma estratégia avaliativa.
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Figura 34 - Formas de avaliagdo do CEA

Cabe-nos tecer algumas consideracdes quanto aos dados apresentados. Em
primeiro lugar € preciso que se discuta a marca de 48% relativa a uso de estratégias
avaliativas como “reunides com a equipe” e “observacéo direta”. Como estas duas
ocorrem na pratica? Quais métodos utilizam-se para avaliar o CEA quando a estratégia
€ “reuniées com a equipe”? Ha algum produto resultante deste processo? A estratégia
“observacdo direta” pode ser considerada como sendo sinénimo de “observacéo
participante™?

Entendemos que o delineamento e a implementacdo de um conjunto de
estratégias avaliativas tanto das atividades que os CEAs desenvolvem, como do
préprio CEA (em todos os seus aspectos) constitui-se importante dimensédo a ser
considerada junto aos Projetos Politico-Pedagdgicos de CEAs no Brasil. Este conjunto
de estratégias deve enunciar quem sao 0S agentes responsaveis pela avaliacao;
guando se implementam tais acbes e como proceder. Levantamos aqui que quanto a
definicdo dos agentes de avaliacdo é preciso que se perceba a necessidade de
delinear e implementar processos avaliativos de duplo sentido: de carater interno e
externo. Ou seja, o CEA precisa além de auto-avaliar-se, de estar disposto a permitir
gue outros agentes o facam. Agentes como as préprias pessoas que freqlientam o
CEA e participam das suas atividades (direta ou indiretamente) e instituicées diversas

(as quais podem cumprir ou ndo um papel regulatério). Contudo, mais do que explicitar
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0s agentes, é preciso dizer quando e como eles atuam. O processo avaliativo €
continuo ou em determinados momentos/instancias? Em quais deles? Como o
processo sera deflagrado? Como se avaliar o proprio processo de avaliagao?

O conjunto destas questdes direciona-nos para refletir sobre a necessidade ou
ndo de um sistema de avaliacdo de CEAs o qual seria o responsavel por exercer um
papel de “controle de qualidade” junto a estas iniciativas no pais. Caberia entédo a este
sistema explicitar quais iniciativas podem ser consideradas, de fato, como sendo
Centros de Educacdo Ambiental? Quais os critérios minimos para ser considerado
como tal? Como assegurar aos publicos que freqlentam estas iniciativas minimos
padrées de qualidade? Qualidade aqui entendida como um conjunto de elementos
presentes no CEA que possibilitem que as pessoas que o freqlientam tenham suas
expectativas iniciais superadas, que saiam do CEA satisfeitas. Até mesmo mais que
satisfeitas, as pessoas deveriam ser provocadas pelos CEAs a perceber seu potencial
de acdo frente a realidade que as cercam.

Cabe ressaltar que estamos dialogando com uma concepc¢ao de CEA que pode
até cumprir um papel de lazer, mas tem como um dos seus objetivos centrais a
promocéo de processos pedagdgicos em educacdo ambiental. Disto ndo podemos
abrir m&o para que se visualizem as iniciativas de CEAs como CEAs. Portanto, os
publicos com o0s quais o CEA trabalha serdo mais ou menos “impactados” e
“provocados” pelo CEA na medida em que se deflagrem processos pautados muito
mais na pré-atividade. Entendemos que CEAs podem e devem cumprir um papel de
emulador/estimulador/deflagrador de processos educacionais em EA sintonizados com
uma perspectiva critica, politica (sem vinculagdo partidaria) e sobretudo dialégica, em
gue as pessoas tenham condi¢des de expressar-se, de contribuir para a constru¢do do
seu processo educacional no CEA.

Que o publico ndo disponha apenas de acesso a informacao, oportunidade de
opinar/refletir sobre ela, mas sobretudo a possibilidade de que algo aconteca, por meio

da experiéncia.

“A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢ca ou nos toque,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que € quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para

escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais
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devagar; para para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
0 automatismo da acao, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e
0s ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se

tempo e espaco (Bondia, 2002, p.24).

Quanto as concepc¢des que os CEAs analisados afirmam ter sobre o tema
“Biodiversidade”, identificou-se que, apesar de ser um tema bem trabalhado (citado por
77 dos 101 CEAs (Figura 29) e correspondendo a 76,2% do total) ele é concebido de

maneira ainda superficial, como podemos visualizar na figura seguinte.
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O N&ao Respodeu

W Resposta Vaga

O Diversidade espécies e genes
ORelacdo com preservagéo

B Fauna+FloratSer Humano

O Valorizagéo Ecossistemas

B Manejo da Biodiversidade

17%

Figura 35 - Concepc¢des sobre o tema “Biodiversidade”

Visualiza-se que 26% dos CEAs que afirmaram trabalhar com o tema nao
responderam a questdo. Dos demais, observa-se que 18% esbocou alguma resposta,
porém vaga; 17% afirmam ter uma compreensao sobre “Biodiversidade” como sendo
sinbnimo de diversidade de espécies e de genes; 16%, ao tratar do assunto,
estabeleceu uma relacéo direta entre ele a necessidade de preservacdo enquanto que
outros 16% o consideram como sendo o conjunto da fauna, da flora, com a inclusdo do
ser humano. Os demais (7%) estabelecem relacdo entre o tema e a necessidade de

valorizacdo de ecossistemas (5%) e a importancia do manejo da biodiversidade (2%).
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Percebe-se numa analise mais aprofundada dos dados expostos que ha uma
compreensao “apoucada” por parte dos CEAs quanto ao tema “biodiversidade”.
Compartilhamos da compreensao de Wilson (1997) sobre o tema, 0 qual considera que
ela é o conjunto de espécies (animais, vegetais, microorganismos, algas), de
ecossistemas e de diversidade genética de todos eles, e agregando a este conjunto 0os
diversos elementos da cultura humana (inclusive as diferentes maneiras dos humanos
perceberem a biodiversidade).

Com base nesta concepc¢do de biodiversidade e observando atentamente para
os dados apresentados pela Figura 34, visualizamos que uma minoria dos CEAs
estudados declara sintonizar com uma concepc¢dao “expandida” do tema, que considera
todos os elementos das ciéncias naturais, agregando também elementos da cultura
humana, das relacbes que os diversos povos estabelecem com parte dos

componentes dessa biodiversidade.

G) Bloco 7 - Situacdo Atual e Perspectivas
Neste bloco abordaremos tdpicos relativos aos problemas atuais enfrentados
pelos CEAs analisados e quais suas principais perspectivas para os proximos cinco

anos.

5% 396170

OLimitacdo Rec. Financeiros
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36% Equipam.

OLimitacdo de Rec. Humanos

O Programa Pedagdgico precisa
ser revisto/reelaborado

W Outras

25%

O Auséncia de Programa
Pedagdgico

W Caréncia de Publico

25%

Figura 36 - Dificuldades enfrentadas pelos CEAs
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Nota-se na Figura 36 que ha trés principais dificuldades enfrentadas pela
maioria dos CEAs estudados (86%) na atualidade: a) limitacdo de recursos financeiros
(36%); b) limitacdo de infra-estrutura e de equipamentos (25%); c) limitacdo de
recursos humanos (25%). Percebe-se que tais dificuldades concentram-se em
guestbes materiais e humanas, ou seja, recursos (financeiros e nao financeiros) e
pessoas (equipe). As demais limitagBes apontadas (14%) indicam a necessidade do
programa pedagogico ser revisto/reelaborado (5%); para diversas outras dificuldades
(5%); para a auséncia de programa pedagogico (3%) e para a caréncia de publico
(1%).

Analisando inversamente os dados, verifica-se que o fator “publico atendido”
nao se constitui problema na atualidade para a grande maioria dos CEAs analisados, o
mesmo pode ser afirmado para a questdo do Projeto Politico-Pedagdgico. Isto pode
ocorrer porque essa dimensdo é considerada pouco relevante para estes CEAs ou
porque ela esta bem equacionada no conjunto do CEA. Pelos dados apresentados e
discutidos anteriormente, relativos a esta dimensdo do PPP, caminhamos para
considerar que a primeira hipétese é mais real. Se olharmos para o gréafico seguinte,
que trata das perspectivas dos CEAs para os préximos cinco anos, essa hipotese

também se corrobora.
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6% 2%

l Parcerias e intercambios

O Ampl/qualif. equipe

6% OElab./Implement. Prog.
Pedag.

Hl Auto-suficiéncia financeira

8%

O Diversif. tipo de pablico
atendido

17% M Diversif. temas trabalhados
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O Maior divulgagéo do CEA

W Desenv. formas e agentes
avaliativos
E Outras

11%
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Figura 37 - Perspectivas dos CEAs para 0s proximos 5 anos
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Visualiza-se na Figura 37 que as trés principais perspectivas para 0s proximos
cinco anos para a maioria dos CEAs em questao (52%) s&o: a) construcdo e/ou
ampliacao da sede e/ou de outros espacos (19%); b) fomentar e estabelecer parcerias
e intercambios (17%); c) ampliacdo e qualificacdo da equipe educativa (16%). As
demais questdes enunciadas (48%) referem-se a: a) necessidade de elaboracéo e/ou
implementagcdo do Projeto Politico Pedagdgico (11%); b) busca da auto-suficiéncia
financeira (9%); c) diversificagdo do publico atendido (9%); d) diversificacdo dos temas
trabalhados (6%); e) maior divulgacdo do CEA (6%); f) desenvolvimento de formas e
de agentes de avaliacdo (6%); e g) outras questdes.

Entendemos que a visualizacdo de questdes como as enunciadas neste bloco
podem contribuir para orientar a formulacéo de politicas publicas, programas e projetos
voltados a tematica dos CEAs no Brasil. Identificar e entender as principais dificuldades
enfrentadas pelos CEAs na atualidade bem como as perspectivas deles para os
préximos anos possibilitam um maior entendimento conjuntural destas iniciativas na
mesma medida em que ajudam a visualizar lacunas que merecem ser mais bem

analisadas e discutidas.

H) Bloco 8 - Espaco Livre

Neste bloco concentramos consideragcdes acerca da avaliacdo dos
guestionarios utilizados como instrumento de coleta de informacdes deste estudo bem
como comentarios livres que os CEAs teceram.

Quanto aos espacos livres existentes para comentarios que se julgassem
necessarios verificou-se que a maioria dos CEAs analisados optou por deixa-los em
branco (50% no questionario 1; e 82% no questionario 2). Os demais, ou aproveitaram
0S espacos para trazer mais informacdes sobre suas atividades (26% e 16% nos
guestionarios 1 e 2, respectivamente). No questionario 1, verificou-se também um
percentual (15%) que menciona sobre a origem do CEA seguido de uma minoria (6%)
gue ressalta a necessidade de ter algum retorno com este estudo.

Quanto a avaliagdo dos questionarios, observou-se que ambos foram bem
aceitos de uma forma geral, recebendo algumas sugestfes e criticas, como veremos

nos gréficos seguintes.
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O N&o Respondeu

H Gostou/Bom/Interessante
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O Gostou, mas fez sugestdes

43%

Figura 38 - Avaliagdo do Questionario 1

A visualizacdo da Figura 38 permite perceber que 43% dos CEAs da amostra
nao respondeu a questdo, ou seja, ndo avaliou o questionario 1. Outros 43% o
consideram como bom, interessante, enquanto que 11% teceram criticas a ele, tais
como: consideraram-no muito genérico e abrangente; tiveram dificuldade no
entendimento de algumas questdes; e consideraram que havia pouco espaco em geral

para responder as questdes.

O Em branco

Bl Bom/Gostou/Bem
elaborado

OFez criticas

30%
60%

O Gostou, mas fez
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Figura 39 - Avaliagdo do Questionario 2
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Na Figura 39, relativo a avaliacdo do questionario 2, percebe-se que o
percentual de CEAs que nao respondeu a questdo é maior que no questionario
anterior, ampliando sde 43% para 60%. Dos 40% restante verifica-se que 30% gostou
do questionario 2, considerando-o0 bom e interessante, enquanto que 6% teceu criticas,
como: longo, sem instru¢do para preenchimento, sem prazo para retorno, confuso e
muito fechado.

Para uma proxima pesquisa semelhante a esta, considera-se mais pertinente a
existéncia de um Unico campo para avaliacdo, o que possibilita que um maior
percentual de CEAs responda a questdo. Com relagdo as outras criticas recebidas é
possivel discuti-las rapidamente.

De fato, ambos questionarios eram bastante longos porque se pretendia realizar
um levantamento de uma gama de informagdes que pudessem conduzir a um trabalho
de diagndstico destas iniciativas no pais. Quanto a presenca de instru¢des para o
preenchimento, estas estavam postas na carta de apresentacdo que seguia cada kit
enviado aos CEAs. E provavel que em alguns casos, ela possa ter se separado dos
questionarios, o que acabou gerando alguma dificuldade no momento de seu
preenchimento. Em relacdo a n&o explicitacdo de prazos para retorno, isso foi
propositadamente assumido, como uma estratégia que pudesse servir de estimulo a
gue mais CEAs contribuissem com a pesquisa. Entendemos que a adocao desta
estratégia foi mais interessante do que se tivéssemos delimitado prazos, mas merece
ser analisada de acordo com o tipo de pesquisa que se pretende realizar, bem como
com 0s prazos que se tem para realizd-la. Quanto ao carater “fechado”, também
constituiu-se numa estratégia definida para facilitar posterior tabulacdo. A presenca de
muitas questdes “abertas” pode ser mais interessante porque permite a visualizacao de
informacdes qualificadas, contudo pode tornar o questionario mais complicado pra

tabulacao, sistematizacéo e analise.



5 CONCLUSOES

Retomamos as trés questdes iniciais com as quais este trabalho estabeleceu
continuado dialogo e reflexdo, e que buscavam abordar, ao menos quatro dimensdes
da tematica:

1) Tedrico-conceitual: “Afinal, o que sdo CEAs? O que fazem? Qual sua
finalidade? Quais seriam o0s elementos minimos para uma iniciativa ser
considerada como sendo um CEA? Qual sua situacdo atual? Como estao
distribuidos no pais?”

2) Histérica: “Ha convergéncia entre os marcos/fatos histéricos do movimento
ambientalista e da Educacdo Ambiental e os de criacdo dos Centros de
Educacdo Ambiental no Brasil?”

3) Tipologica: “E possivel criar classificagdes tipologicas de CEAs brasileiros a
partir da adocédo de principios da EA e do movimento ambientalista?”

4) Situacional: “Qual a situacdo atual da tematica? Como os CEAs estdo
distribuidos no pais?”

Com base nestes eixos e visualizando as questbes que orientaram este trabalho
podemos considerar que as mesmas puderam ser respondidas, ao menos
parcialmente. Através do levantamento e do mapeamento de iniciativas de CEAs pelo
pais, processo este que resultou em 101 CEAs compondo a amostra, foi possivel a
sistematizacao de diversas informacgdes e de muitos dados relativos a tematica. Dados
estes que nos permitiram discutir com um conjunto de referenciais tedricos relativos a
literatura brasileira sobre CEAs, sobre EA, sobre ambientalismo, e construir propostas
conceituais, tipoldgicas, histéricas e situacionais sobre a tematica.

Retomando, também, o conjunto de hipoéteses iniciais percebemos que, de
fato, ha consideravel diversidade de “tipos” e concepgfes de CEAs no pais,
configurando um cenério variado de iniciativas e propostas. O conjunto de informacdes

e de dados levantados apontaram, no entanto, que ha consideravel predominancia de
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uma das oito classes de CEAs propostas, chegando a representar 40% do total da
amostra. Embora haja significativa variedade de “tipos” de CEAs, ha, também,
consideravel desigualdade na distribuicdo de iniciativas pelas oito classes propostas.

E este “tipo” de CEA predominante no Brasil refere-se justamente aquela classe
que tem como foco de atuacdo a questdo da interpretacdo da natureza, que é
implementada por meio de atividades de poucas horas de duracdo, em geral trilhas
guiadas majoritariamente voltadas ao publico escolar. Verificou-se que, em geral, esta
classe de CEA parte de uma abordagem de intervencdo no campo da EA com um
parcial escopo politco e  popular, mais voltada a uma linha
comportamentalista/prescritiva da EA. Esta constatacdo faz emergir uma discussao,
que certamente podera ser alvo de estudos e trabalhos posteriores, relativa ao Estado
da Arte da EA que é pensada e praticada no Brasil na atualidade, nas suas diversas
organizacfes, movimentos, redes, foruns, comissdes, comités, individuos, CEAs, etc.

Quanto a segunda hipétese deste trabalho, relativa ao avan¢o na compreensao
do papel dos CEAs na construcdo de sociedades sustentaveis a partir da reflexdo de
pressupostos e principios basicos da EA e do ambientalismo — no caso a
fundamentacao teorica buscou subsidios e elementos nos conceitos da participacdo e
do dialogo - \verificou-se, ainda que de maneira preliminar, sao conceitos
compreendidos com certa superficialidade pela grande maioria dos CEAs estudados e
tratado de forma bem divergente entre eles. Se ha uma concepc¢éo geral sobre eles,
ela é pautada muito mais enquanto retérica do que enquanto possibilidade real de sua
implementacdo préatica. Reforcamos isso porque, embora este trabalho ndo tenha
realizado o acompanhamento, 0 monitoramento e o aprofundamento dos dados no
campo, ele conseguiu levantar suficiente repertorio de informacfes e de dados que
possibilitaram a construcdo de algumas consideracfes mais soélidas. Os CEAs
brasileiros, em geral, tendem a aprimorar muito mais seu discurso no tocante a
processos de participagdo dialégica do que sinalizar para sua implementacdo na
pratica. Enquanto refinam seu discurso conceitual, acabam deixando descoberto todo o
campo metodolégico e estrutural que viabiliza tais processos de forma efetiva. Falam
de participacdo sem, no entanto, atentarem para a oferta de atividades que estimulem,
facilitem e provoquem processos educacionais com este espirito. Vimos quais sédo os
principais tipos de intervencdes que praticam; quais as concepc¢fes que tém quanto a
Projetos Politico-Pedagdgicos; como implementam suas estratégias de avaliacéo,
dentre outras constatagoes.
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De fato, estudos que permitam vizualizar com mais profundidade o testemunho
de tais conceitos (e de outros) sdo bem vindos, necessarios e importantes. Este estudo
nao permitiu um aprofundamento teérico muito focado na questédo do dialogo que os
CEAs estabelecem com principios e conceitos do ambientalismo e da EA brasileira.
Tratam-se de estudos relevantes para adensarmos conceitualmente a tematica dos
CEAs, agregando a ela reflexdes e consideragcbes que consigam absorver
pressupostos mais diversificados, contribuindo para uma real epistemologia dos CEAs
brasileiros.

Contribuicbes com estas possibilitardo melhor visualizacdo de convergéncias
entre o papel dos CEAs na construcdo de sociedades sustentaveis, sobretudo,
dialogando com diversificados pressupostos do ambientalismo e variaveis fundamentos
da educacdo ambiental.

Consideramos serem estas questdes de extrema relevancia para o campo da
EA nacional e internacional, uma vez que se trata de um conjunto consideravelmente
diversificado de praticas, experiéncias e saberes, que tendem a intervengbes com
vinculacdes sociais, politicas (ndo partidarias) e culturais muito fortes.

Um conhecimento mais aprofundado de principios e de conceitos da EA e do
ambientalismo permitira a construcéo do processo de tipologizacdo de CEAs com mais
seguranca, com propostas menos passiveis de equivocos e incoeréncias. As propostas
tipologicas apresentadas neste trabalho foram formuladas a partir de importantes
subsidios de publicagbes e experiéncias da Espanha, os quais se mostraram
suficientes para a apresentacdo de propostas de classificacdo tipoldgicas iniciais para
Centros de Educacao Ambiental brasileiros. Na medida em que se avance na reflexao
e producao teorica sobre a tematica; numa divulgacdo mais ampla da existéncia dos
CEAs, de suas multiplas facetas e de suas acdes e realizacfes; no avanco da Rede
CEAs, de outras rede correlatas e da participacdo de CEAs em outras redes; dentre
muitas outras a¢des possiveis; encontraremos ambiente mais fértil do que o atual para
proposi¢cfes de classificacfes tipoldgicas de CEAs brasileiros, com mais acimulo e

menos risco de distor¢cdes com a realidade.

Retornando aos objetivos propostos, visualiza-se que foi possivel:
1) O entendimento dos fatos e movimentos que deram origem a formacdo dos

primeiros CEAs no pais, e seus antecedentes.
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Verificou-se que o processo de surgimento dos CEAs considerados “pioneiros”
no pais teve inicio em meados dos anos 70, coincidindo, portanto, com o despertar do
movimento ambientalista brasileiro (de acordo com o que propdem alguns autores
desta area). Observou-se que o poder publico foi o protagonista mais importante no
impulso e fomento aos CEAs, considerando as fases iniciais deste movimento (primeira
e segunda fases, compreendendo o periodo de 1976 a 1992) e a partir do inicio da
terceira e da quarta fases (atual) — relativas ao periodo 1993 — 2003 foi saindo de cena,
e este vacuo foi preenchido por instituicbes do setor privado, do chamado terceiro setor
e de parcerias entre estes (carater misto).

O estudo e reflexdo deste objetivo do trabalho também possibilitou visualizar
que os diversos ‘tipos” propostos de CEAs vao emergindo em fases histéricas
distintas. Na fase inicial de surgimento dos CEAs no Brasil (1976-1987) verificou-se a
emergéncia iniciativas mais ligadas a tendéncias conservacionistas da Educacédo
Ambiental, tendo como exemplo, propostas de CEAs localizados em Unidades de
Conservacao, museus e zooldgicos. Nesta fase a finalidade central destes CEAs era a
interpretacdo da natureza. Ja a partir do final desta fase observou-se que ha um
processo de ruralizacdo dos CEAs, que passam a focar sua acdo nas questdes
agroecoldgicas e de agricultura organica, certamente como uma resposta as
consequéncias e desdobramentos do processo de revolucéo verde, ocorrido no setor
agropecudrio brasileiro a partir do inicio dos anos 70.

A partir do final dos anos 80 e, com mais énfase, a partir do periodo pés Eco-92
este movimento de CEAs amplia-se consideravelmente no pais, em termos de
envolvimento de setores e organizacdes da sociedade. Foram lancados ai os
chamados projetos pilotos de CEAs, ligados ao MEC, que ndo alcancaram grande
éxito.

Todo este movimento de CEAs no pais, apesar de toda expansao e
diversificacao, ficou marcadamente restrito a regido centro-sul do pais, com especial
destaque para as regidbes sudeste e sul. Coincidentemente sdo aquelas onde o
movimento ambientalista emergiu e batalhou conquistas no seu processo histérico de
emergéncia, como também sdo aquelas onde o processo desenvolvimentista brasileiro

ocorreu (e ocorre) com mais vigor e pujancga.

2) A selecédo de indicadores (critérios) que permitiram a construcdo de classificacdes
tipologicas dos diferentes tipos de CEAs existentes no pais;
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Como visto, uma relagcéo de critérios foi obtida a partir da revisdo de literatura
espanhola especializada no assunto, que demonstraram ser passiveis de aplicagao no
Brasil, sendo portanto, aqueles mais recorrentes: Tipo de Atividades; Publico Atendido;
Infra-estrutura; Localizacdo do CEA, e Instituicbes Promotoras e Gestoras.

Observou-se que ha certo acumulo na literatura da EA brasileira quanto a
propostas de classificacdo tipolégica das tendéncias da EA. No entanto verificou-se o
contrario no que diz respeito a temética dos CEAs.

Certamente novos estudos poderdo avancar no campo das classificacdes
tipolégicas para CEAs brasileiros, que permitirdo conhecer mais amplamente e mais
profundamente este movimento e cada uma destas iniciativas: o que séo, o que fazem,
pra qué e pra quem servem, etc. E preciso, porém, que eles reflitam sobre a dificuldade
de se construir propostas de classificacdes tipolégicas sem perder de vista a
possibilidade de distorcfes e inadequacdes praticas, uma vez que a tematica é
complexa e dificulta categorizacdes isentas de incoeréncias. Elas, por sua vez,
esforcam-se por esbocar um panorama da diversidade de classes, tipos, vocagdes que
CEAs brasileiros apresentam, e contribuem para clarificar uma compreensao
expandida desta tematica.

Este estudo trabalhou dois processo de tipologizacdo para CEAs brasileiros,
sendo um denominado simples e o outro complexo. O primeiro adotou como critério um
Unico item, no caso, a instituicdo promotora e gestora do CEA, e prop6s nove classes
distintas: empresas publicas; érgdos governamentais federais; 6rgdos governamentais
estaduais; 6rgdos governamentais municipais; fundacgfes; universidades; empresas
privadas; ONGs; e outras instituicbes (agéncias de cooperacdo, consorcios, etc). O
segundo processo de tipologizacdo adotou aqueles critérios apontados anteriormente
acrescidos por mais alguns - caracteristicas do entorno; objetivos/missdo do CEA;
projeto politico pedago6gico — e avangou ha proposicdo de uma classificagdo com oito
categorias de CEAs. Cada uma delas foi organizada tendo como eixo orientador a
finalidade principal destes CEAs, compreendendo:

a) disponibilizacdo de informacdes;

b) sensibilizacao, reflexao e reviséo de valores;

c) formacéo;

d) interpretacéao;

e) delineamento e implementacéo de projetos, consultorias, eventos;
f) articulac@o para potencializacéo de agdes;
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g) lazer, 6cio e atividades ladico-culturais;
h) desenvolvimento de projetos de pesquisa.

3) A composicdo de um banco de dados dos CEAs relativos a cada classe tipolégica,
com o intuito de disponibilizar informacg®es principais a respeito de cada CEA estudado.
Este se encontra disponivel no site da Rede CEAs, e em discussdo quanto a sua
migracao ou compartilhamento com o banco de dados do SIBEA,;

Como afirmamos neste trabalho, percebemos no decorrer do estudo que a
construcdo de um banco de dados ndo era seu objetivo central, mas sim instrumento
essencial ndo s6 para subsidiar seus demais objetivos, como também por constituir-se
em importante estimulo a emergéncia da Rede CEAs e, conseqiientemente, como um
dinamizador do movimento de CEAs no pais. Sobre esta idéia — de movimento de
CEAs no pais — conseguiu-se apenas levantar este questionamento; propor esta
reflexdo. No entanto, ndo houve condicdo efetiva de realizar-se uma andlise mais
ampla no que diz respeito a sua caracterizagdo; delimitacdo das suas especificidades;
interacdo com outros movimentos, etc.

Obviamente o avan¢co em processos de disseminacdo e divulgacdo de
informacdes sobre a tematica dos CEAs e sobre eles, contribuirdo para que novos
estudos e experiéncias sejam realizadas; para que este movimento possa alimentar-se
destas informacdes e ser retroalimentado por elas; assim como para que politicas
publicas possam ser formuladas para avangar na popularizagdo e enraizamento destas
iniciativas nas distintas regides e ligadas aos mais diversos setores e organizagdes do
pais

Com o avanco da internet, e das inUmeras possibilidades decorrentes dela, a
dimensdo da disponibilizacdo de informacdes sobre CEAs ganha mais corpo e
materialidade. Simultaneamente ao seu desenvolvimento e consolidacdo, emerge a
necessidade de que um processo de popularizacdo desta ferramenta seja deflagrado;
de que a questdo da inclusdo digital seja amplamente discutida, formulada e
trabalhada junto aos diversos segmentos da sociedade brasileira. Ha diversos
programas, projetos e acées em curso que certamente contribuem para popularizar a
internet no pais e, de acordo com os dados levantados por este estudo, pode-se
concluir que a grande maioria dos CEAs analisados estdo incluidos digitalmente, ou

seja, dispbe de um correio-eletrénico para contato.
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4) Demonstraram-se importantes a andlise e a discussdo de questBes relativas a
tematica, dentre elas: como compreendem e como trabalham a questdo da
biodiversidade, quais concepcdes e objetivos conferem as suas iniciativas; quais as
formas de avaliacdo mais empregadas e quem realiza essa tarefa; e quais as
concepcgdes vigentes de um projeto politico pedagdgico de CEAs.

Verificou-se que, de forma geral, os CEAs estudados partem de uma
concepcao simplificada destes conceitos — biodiversidade; avaliagdo e projeto politico
pedagoégico, conferindo-lhes uma abordagem reducionista quanto as suas dimensdes.
Especialmente com relacdo a questdo do Projeto Politico-Pedagégico. Observou-se
também que quase um terco destes CEAs sequer dispde de um PPP — elemento este
gue consideramos essencial em qualquer iniciativa que se proponha a ser um Centro
de Educacédo Ambiental.

Esta questdo parece-nos ser a mais importante e urgente a ser discutida,
refletida e estudada com mais profundidade no pais. A despeito de existirem diversas
iniciativas que se consideram como “CEAS” sendo projetadas e implantadas no Brasil
sem qualquer discussao e reflexdo acerca da construgcdo de um Projeto Politico-
Pedagdgico, esta dimensao deve ser encarada como sendo algo central, essencial e
indispensavel. Ela diz respeito ao conjunto das orientacfes/sustentacfes ideoldgica,
conceitual, material, politica, pratico-metodoldgica, econdmica e espiritual do Centro de
Educacdo Ambiental. Refere-se, ainda, a produtos e a processos, requer uma praxis
permanente, pautada em pressupostos e principios como a participacao dialégica —
abordados neste estudo, como muitos outros. Conceitos que consideramos essenciais
na questao do PPP para CEAs merecem reflexdes mais aprofundadas em virtude de
uma apropriacdo do discurso verificada com certa facilidade no campo da EA .

Embora tenhamos verificado que a maioria dos CEAs afirmaram dispor de um
PPP, é preciso que se amplie a reflexdo e a discusséo a respeito das concepcdes e
compreensdes que estes CEAs tém efetivamente sobre a questdo e como isso se
materializa na sua praxis cotidiana, na sua interacdo com os publicos (pessoas e
organizacfes) com os quais dialoga e se relaciona.

Entendendo que a questdo das formas de avaliagdo mais empregadas e 0s
agentes que as realizam é detalhamento da dimensdo do PPP, verificou-se que ha
certa diversidade de op¢des mais claras nas formas de avaliacdo das acdes do CEA e

dele préprio do que nos agentes responsaveis por isso.
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Embora concluamos que este trabalho conseguiu apresentar respostas
convincentes as questdes centrais de onde partiu, ha algumas lacunas e reflexdes
pouco exploradas, por diversos fatores. A proposta inicial de construcao de
classificacdes tipolégicas dos CEAs, seguida de um trabalho de campo que
possibilitasse o cruzamento das informagfes, dos dados e de “olhares” e “leituras”
praticos da tematica, ndo pbde ser implementada. Constitui-se numa proposta
pertinente, uma vez que concede “vida" aos dados levantados por meio de
questionarios, qualifica discussbes e reflexfes, desde que seja precedida de um
processo de planejamento muito bem delineado. Trabalhos de campo como estes
necessitam ser previamente desenhados, com instrumentos, procedimentos, prazos e
pontos focais claros e factiveis. Como proceder a um levantamento tedrico-pratico de
CEAs no Brasil, em tdo pouco tempo? Talvez a resposta esteja na capacidade de
formular problemas e hipéteses iniciais menos ousadas e mais realistas para o estudo.

Este trabalho pode ter contribuido para a tematica dos CEAs brasileiros por
diversos motivos. Um deles, por permitir visualizar que a situacéo dos CEAs no Brasil é
ainda preliminar do ponto de vista teérico-conceitual. Enquanto observamos paises
como a Espanha discutindo e propondo critérios minimos de qualidades que possam
regulamentar os CEAs que la atuam, no Brasil encontramo-nos hum momento de luta
por requisitos basicos que permitam afirmar que das diversas (e até hoje incontaveis e
ndo mapeadas) iniciativas em atividade na atualidade, uma parte delas possa ser
considerada como sendo CEAs.

No Brasil ndo se pode propor uma pauta com questdes como “critérios de
gualidade em CEASs” porque, de fato, ha assuntos anteriores e fundantes no tocante a
tematica que precisam ser discutidos. Como propor tais critérios, se mal conhecemos
guantas e como sao as iniciativas atuantes no pais, se mal sabemos onde e como elas
estdo?

Embora esta questdo ndo possa ser considerada como pauta principal, ela
pode ser entendida como um horizonte orientador para reflexdes futuras e, porque néo,
atuais. Falar entdo de qualidade de CEAs no Brasil, na atualidade, é apontar para a
necessidade de espacos e equipamentos que desempenhem um papel educacional de
provocacéo de discussoes, de reflexdes, de construcdo do conhecimento, de facilitador
de processos patrticipativos e de constituicdo de recursos/instrumentos coerentes com

principios e conceitos fundantes do ambientalismo e da EA brasileira.
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Continuar falando desta qualidade implica na presenca de uma equipe junto a
estes CEAs, composta por profissionais em quantidade e qualidade suficiente para o
desenvolvimento e implementacdo do seu Projeto Politico-Pedagdgico, dotados de
habilidades e de experiéncias no campo da EA, sintonizados e comprometidos com o
ideario ambientalista. Pressupde testemunho cotidiano de uma praxis pedagdgica
transformadora, critica, politica e dialdgica, pautada no respeito as diferencas, na
inclusdo na diversidade, dentre outros principios.

Faz-se necessario que os CEAs ndo somente percebam a importancia do PPP,
mas que o incorporem de fato na sua praxis cotidiana como sendo sua grande
“espinha dorsal”, orientado e orientando um conjunto de estratégias avaliativas. Que
inter-relacionem seu PPP com uma estratégia de sustentabilidade, entendida numa
compreensao expandida que engloba todas as suas possiveis dimensdes (sociais,
culturais, politicas, ambientais, econémicas, etc) e permita que se construa um
caminhar cotidiano sélido e menos suscetivel a interrupcdes de continuidade.

Como visto, encontramos um conjunto de questdes e dimensfes que merecem
ser urgentemente discutidas no que diz respeito a tematica dos CEAs no Brasil. Dentre
elas: a baixa diversidade de atividades desenvolvidas pelos CEAs estudados e de
publicos atendidos; as concepgdes restritas do que viria a ser um PPP, com
abordagens tedricas e metodoldgicas pouco inovadoras; estratégias avaliativas para o
CEA e das atividades que ele empreende limitadas; plano de sustentabilidade para o
CEA praticamente inexistente. H& ainda tépicos relacionados aos espacos,
equipamentos e recursos que o CEA dispbe, 0s quais em geral exploram pouco seu
potencial pedagogico; adocdo de materiais mais ecoldgicos, menos impactantes nos
edificios; caréncia de fontes alternativas de energia e de outras tecnologias de
arquitetura mais sustentaveis.

Por outro lado, vislumbramos que CEAs constituem, de fato, iniciativas com um
fabuloso potencial de acdo, porque disp6em de uma estrutura, mesmo que minima,
que serve de suporte e de locus para a criacdo e para o desenvolvimento de processos
educacionais voltados a questdo ambiental. Entendemos que os CEAs, de um modo
geral, sdo um dos recursos mais completos, complexos, singulares e plurais, capazes
de delinear, implementar e avaliar processos educacionais, apoiados por um conjunto
de instalacGes préprias e/ou de terceiros, e rodeados por um entorno repleto de
possibilidades pedagdgicas. Nada mais facilitador para provocar tais processos,

oportunizar o estabelecimento de parcerias e constituir-se como referéncia em EA de
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uma localidade, territorio, povoado, municipio, bairro, organizacdo, etc. Além disso,
CEAs podem ser concebidos como sendo iniciativas méveis, que podem atuar em
diversos espacos, localidades e situacbes, se deslocar por diversos meios, se
relacionando com varios tipos de publicos. Este entdo parece ser um elemento
essencial na discusséo relativa a tematica dos CEAs — a criatividade deve ser este
ingrediente, e parece mesmo ser um dos principais responsaveis pela concepcéo,
desenho e implementac¢éo destas iniciativas pelo Brasil.

Este estudo também possibilitou a visualizagdo de uma caracteristica
importante no tocante a presenca de recursos tecnolégicos em CEAs. A maior parte
deles dispbe de computador, sendo que a maioria dispde de correio-eletrénico, o que
permite inferir que tém, portanto, acesso a internet. Isto pode significar uma
consideravel ampliacédo do potencial de atuacdo destes CEAs. Possibilita a criacdo e a
producdo de materiais diversos; conexdao com outras pessoas e a redes; acesso a
informacdes variadas e a tecnologias de educacdo a distancia, dentre muitas outras
alternativas advindas ndo s6 com o advento e expansao da internet, mas também de
ferramentas técnicas e operacionais que o computador e seus acessorios dispbem.

Outra potencialidade observada com relacao a tematica dos CEAs diz respeito
a diversidade de formag¢des dos membros das equipes dos CEAs estudados. Ha um
leque de profissionais de distintas areas de formacédo (humanas, biolégicas, ciéncias
da terra, exatas), o que possibilita repertorio, olhares e abordagens mais diversificados,
mais potencialmente sintonizados com uma leitura transdisciplinar das realidades
(locais/globais).

H4, enfim, a partir das questdes elucidadas e evidenciadas neste trabalho
indicios de que a visualizacdo dos CEAs como um movimento que guarda em si
identidade prépria e que merece ser encarado como tal, deve ser, no minimo,
considerada e debatida. De fato, tais indicios apontam para perspectivas interessantes
guanto a novos estudos e reflexdes acerca da tematica deste trabalho e evidenciam
elementos iniciais de um movimento que precisa ser visualizado, entendido,
pesquisado e discutido com mais profundidade e de posse de mais subsidios.

A constatacdo de que se trata de uma tematica mais complexa e plural do que
tem sido abordada no pais e com mais especificidades do que se poderia imaginar, faz
com que a necessidade de formulacdo e implementacdo de politicas publicas
especificas para esta area ganhem mais relevancia e argumentos neste momento.

Certamente ha uma conjuntura favoravel a esta percepgdo, a qual nos permite
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vislumbrar uma infinidade de caminhos a serem trilhados com relacao a temética dos
CEAs no pais, que passam ndo sO pela questdo da ampliacdo, disseminacdo e
divulgacdo destas iniciativas, mas, sobretudo, pela qualificacdo e reorganizacdo das
distintas demandas das diversas regibes e realidades brasileiras, nas mudltiplas
concepcgbes e praticas das Educacdes Ambientais e de Centros de Educacao
Ambiental existentes num pais como o Brasil.



ANEXOS
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ANEXO A —Kit enviado aos CEAs

L mn%?mﬁmmmm e
Plracu:aba, 02 de Setembro de 2002.

Prezados Senhores,

Encaminhamos esses dois questionarios com o intuito de coletar informagtes sobre Centros de
Educacao Ambiental (CEAs) em todo o pais, como parte do projeto de mestrado do pesquisador Fabio
Deboni da Silva, intitulado *Histdrico, dassificacdo e Andlise de CEAs no Brasif'. Gostariamos de solicitar
vossa colaboragdo no sentido do devido preenchimento destes, bem como seu envio ao enderego
localizado no rodapé desta carta (A/C: PROJETO CEAs), contribuindo assim para um estudo mais
aprofundado da temdtica dos CEAs no Brasil. Ressaltamos que parte das informagbes serdo
posteriormente disponibilizadas em um banco de dados na internet, tornando-se acessiveis as vossas
instituigdes e como um retorno a vossa contribuicdo a pesquisa.

Solicitamos que o preenchimento somente seja realizado se vossa instituigdo dispuser de Centro(s)
de Educagdo Ambiental (CEAs). Entendemos como tal aquelas experiéncias no campo da Educacao
Ambiental ndo-formal, dotadas de: sede, infra-estruturas, recursos materiais e equipe pedagdgica
apropriados para o desenvolvimento de atividades de E.A. junto a distintos publicos. Se, por acaso, vossa
instituicdo ndo se encaixa nesse perfil, e caso ndo conhega iniciativa semelhante na sua regido,
solicitamos que nos remeta tais questionarios em branco, de modo a serem considerados em nossa
posterior andlise estatistica. )

Agradecemos vossa compreensao e disposicao em ajudar-nos nessa importante tarefa de ampliar o
conhecimento relativo aos CEAs no Brasil. Trata-se de um campo em consideravel expansdo na
atualidade, e que carece de estudos no ambito académico. Entendemos que a universidade puiblica pade e
deve contribuir para a discussdo e divulgacdo de tais experiéncias, e consideramos a OCA - Laboratdrio de
Educagdo e Politica Ambiental, como um espago publico que pode colaborar no cumprimento de tais
expectativas.

Depositamos assim plena confianga em vossa ajuda e encontramo-nos a disposi¢ao para maiores

esclarecimentos, duvidas, criticas e sugestoes.

Atencsosamente
v %gm AIA
Prof Dr Marcos Sorrentino Fabio Deboni da Silva

Coordenador da OCA Pesquisador OCA - Projeto CEAs
‘ fdsilva@esalq.usp.br

Av. P4dua Dias, 11 Caixa Postal 9 Depto. de Ciéncias Florestais ESALQ / USP CEP 13418-900 - Piracicaba - SP (19) 34368648
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Universidade de Séo Paulo - Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz"
Programa de Pés Graduacao em Recursos Florestais

Historico, Classificacdo e Analise de Centros de Educacdo Ambiental (CEAS) no Brasil

Questionario 1

1) Dados do CEA:
1.1 - Nome do CEA:

1.2 -Ano de Inicio das Atividades:
1.3 - Endereco do EA:

1.4 - Endereco para correspondéncia:

1.5 - E-mail/ Home-age:
1.6 - Telefone/Fax:

1.7 - Localizacao:
] Area Urbana (] Area Rural [1Unidade de Conservacgio
1 Outra Qual:
1.8 — Dados do Gestor:

Nome da Instituicao:

Endereco:

1.9 - Caréter da Gestéo:
(1 Publica (1 Privada [1 Mista

1.10 - Promotor do CEA: (marque quantos forem necessarios)
[ Prefeitura [JONG [IGov. Estadual [JEmpresa Privada
UFundacdo [Empresa Publica [Gov. Federal [Universidade

[JOutros:

1.11 - Dados do Promotor:

Nome da Instituicao:

Endereco:

1.12 - Procedéncia da Verba que mantém o CEA:
[1100% Publica [1100% Privada [1 Mista



2)

1.13 - Horario de Funcionamento:
[1Até 16 h./semanais [ de 17 a 20 h./semanais
[1de 21 a 40 h./semanais [+ de 40 h./semanais

1.14 - Funciona aos Finais de Semana ?
[1Sim [1Nao

1.15 - Funciona em quais meses do ano:
[Jtodos [Jjulho, dezembro, janeiro e fevereiro
] outros:

Edificio, Infra-estruturas e Recursos:

2.1 - O edificio (sede) do CEA é uma construcao:
O Nova

U Adaptada (sem a necessidade de obras novas)
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[ Adaptada (com a necessidade de obras novas - ampliacéo)

[1 N&o tem sede
2.2 - Listar os espacos e apéndices disponiveis para o CEA:
[ Biblioteca [1 Anfiteatro
[1 Escritério [1 Laboratorios

1 Sala de Exposi¢des {1 Armazém/Deposito

[1 Sala de Oficinas [1 Hortas/Pomares

[1 Sala Multiuso [ InstalagBes p/ animais
[J Cozinha [ Viveiro de Mudas

[1 Refeitério [1 Trilhas

[J Quiosques

[J Alojamento

[1 Sala de Reunides
[ Mirante

[ Museu

O Loja

COutros:

2.3 - Elencar as caracteristicas do entorno do CEA: (quantas forem necessarias)

U Rios/Cérregos ) Zoolégico

[0 Lagos [1 Zona Rural
[0 Montanha/Serras [J Unidade de Conserv.
[ Florestas Nativas [1 Cerrado/Savana
[J Florestas Plantadas (1 Mar/Litoral

[] Parque [J outra:

[ Caatinga

{1 Dunas

] Areas Industriais
[1 Cidade/Vila

] Campos
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2.4 - Quais os recursos disponiveis no CEA?:

OoTv [J Mapas U Ranario/Formigueiro
U Video J Computador Ll Painéis Expositivos
U Projetor de Slides [J Jogos Pedagogicos [ Data Show

L) Retroprojetor U Binoculos/Lunetas [ Multimidia

U Maquetes J Colecao de Insetos U Outros:

2.5 - Ha producéo de materiais pelo CEA ?

[J Nao [J Sim - Quais ? (assinalar abaixo)

(] Livros [1 Panfletos [] Cartazes [l CD-ROM
[J Videos ] Cartilhas [l Folders [1 Jornais
(] Outros:

Publico Atendido:

3.1 - Classificar os 3 tipos de publico que mais frequentam o CEA (coloque os

seguintes cédigos nos parénteses: 1 p/ o mais frequente, 2 p/ médio e 3 p/ 0 menos

frequente):

e N e N N N e e e

(

) Escolares (1° Grau)
) Escolares (2° Grau)
) Universitarios

) Setores Profissionais - citar:

) Populacgéo Local

) 3% Idade

) Turistas

) Grupo de Mulheres/Donas de Casa
) Deficientes Fisicos/Mentais

) Outros:

3.2 - Procedéncia do publico: (marque quantos forem necessarios)

[] da cidade

[ de fora da regido, mas do estado

[] de fora do Brasil

L de fora do municipio, mas da regido

[] de outro estado, mas do Brasil
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3.3 - Como o publico visitante ficou sabendo da existéncia do CEA:

L ja participou anteriormente de atividades no CEA U através do Jornal
U indicacéo de pessoas/amigos U Internet

[1através da TV [1 Mala direta

U através da Radio J Contato direto do proprio CEA

[1 Outras formas:

3.4 - Numero estimado de pessoas atendidas por ano:
[l até 5.000 [1de 5.001 a 10.000 [1de 10.001 a 15.000
[1de 15.001 a 20.000 [1de 20.001 a 30.000 I mais de 30.000

Equipe Pedagdgica:

4.1 - Qtas Pessoas trabalham com remuneracdo no CEA ? (excluindo aquelas

relativas a limpeza, seguranca, etc)

4.2 - Ha trabalho voluntario ? [J N&o [J Sim - Quantas pessoas ?

4.3 - Formacgdes dos membros da Equipe Técnica:

[1 Biélogos [1 Eng. Florestal [1 Geologos

1 Educadores/Professores (1 Médicos 1 Filésofos

[ Pedagogos [J Enfermeiros [J Eng. Civil

[1 Agrénomos [1 Arquitetos [1 Eng. Mecénico
L) Gebgrafos U Antropologos U Eng. Elétrico

[J Historiadores J Sociélogos Ooutras:

1 Técnico de 2° Grau [ Sup. Incompleto

4.4 - Média Salarial dos membros da Equipe Técnica:
[] abaixo de 2 salarios min. [Jde 4 até 6 salarios min. [J mais de 8 salarios

[1de 2 até 4 salarios min. [J de 6 até 8 salarios min.

Atividades Desenvolvidas:
5.1 - Classificar as 3 intervengdes mais freqlientes (colocando os seguintes cddigos
nos parénteses: 1 p/ mais freqliente, 2 p/ médio, 3 p/ menos frequiente):

() Visitas Orientadas () Palestras () Oficinas

() Exposicoes () Cursos () Pesquisa

() Trilhas () Outras:
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5.2 - Qual a combinacdo mais frequente dessas intervencoes:

+ + +

+ +

(exemplo: Visita Orientada + Palestra + Trilhas ....)

5.3 - Tais intervencdes sao oferecidas mais freqlientemente: (marque somente uma

alternativa)

[1em um Gnico dia

[J em mais de um dia

' em ambos os casos, mas com predominio do 1°
L em ambos 0s casos, mas com predominio do 2°
L) em ambos 0s casos, igualmente distribuidos

U outra:

5.4 - Temas trabalhados no CEA:

[1 Meio Amb/Natureza [1 Pecuaria [1 Solo/Eroséo

11 Agua/Rios UJ Animais Silvestres U Fogo/Incéndios
I Arvores ] Ecoturismo ] Consumo

[ Lixo/Reciclagem [ Biodiversidade [1 Artesanato
[Patriménio hist./Cult. [1 Plantas Medicinais

[ Energias Alternativas [J Poluicdo/Degradacdo Amb.

O Interpret. da Paisagem | Recuperacéo Areas Degrad

[J Agricultura . [J Saneamento Basico

U Arquitetura Bioclimatica [J Apicultura

[1 Astronomia [1 Outros:

5.5 - Forma de pagamento das atividades:

[1 Totalmente Gratuita

U Parcialmente Gratuita (gastos de deslocamento e alimentacao)(desconsidere a
questao 5.6)

[l Paga

5.6 - Valores pagos pela Visita/Estancia:

[l até R$ 5/pessoa/dia [1de R$ 10 a R$ 20/pessoa/dia

[1de R$ 5 a R$ 10/pessoa/dia [+ de R$ 20/pessoa/dia
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6) Utilize o espaco abaixo para:
a) Observaces e outras informacdes que julgue importante

b) Breve avaliagdo do questionério
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Universidade de Séo Paulo - Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz"
Programa de Pés Graduacao em Recursos Florestais

Historico, Classificacdo e Analise de Centros de Educacao Ambiental (CEAS) no Brasil

Questionario 2

1) Relate resumidamente como foi o inicio do CEA (motivos atores envolvidos,

dificuldades, parcerias, etc) :

2) Elencar no méximo trés principais objetivos do CEA:

U Difundir/Transmitir informac¢des/conhecimentos da area ambiental

) Elaboracgéo e execucédo de projetos e programas de E.A.

[ Despertar e promover 0 interesse e a sensibilizacédo para a questdo ambiental
[l Reflexao critica sobre os problemas ambientais atuais

[J Fomentar a revisédo de valores e mudanca de atitudes cotidianas

LJ Contribuir para a construcédo de sociedades sustentaveis

L Dinamizac&o/Mobilizacao local comunitaria

[J Questionar e atuar politicamente/ideologicamente

L Desenvolvimento de praticas de ecoturismo

[1 Promover momento de descanso e lazer

[J Fomentar e desenvolver pesquisas no campo da E.A.

[ Repassar procedimentos de comportamentos ambientais sustentaveis
[J Formacdo de recursos humanos no campo da Educacdo Ambiental

1 Desenvolvimento de atividades ludicas e culturais

1 Promogéo de atividades de carater desportivo

[l Qutros




3)

4)
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Formas de Avaliacao:

3.1 - das atividades desenvolvidas:

L Questionario Ul Entrevistas [J Observacéo Direta
[ Caderno de Campo U Nenhuma L Reunibes da equipe
[J Reunibes com o publico U Livro de registro U Outras:

3.2 - do proprio CEA:

[J Questionario [l Entrevistas [J Observacéo Direta
[ Caderno de Campo (1 Nenhuma [J Reunibes da equipe
[ ReuniBes com o publico [ Livro de registro (1 Outras:

Programa Pedagégico:

4.1 - Ha um programa pedagdgico que norteia a atuacéo do CEA ?

L Sim (v& para a questao 4.3)

[J Nao (va para a questdo 4.2)

4.2 - Citar os motivos da nao existéncia de um programa pedagdgico:
[1 falta de tempo [ limitacao financeira

[ limitagcdo de recursos humanos [1 CEA muito novo

[1 Nao se faz necessario um projeto (] Outros:

4.3 - Descreva em linhas gerais 0s principais topicos e caracteristicas do programa

pedagdégico do CEA (anexar, se possivel, copia dele)

5) Qual o concepcéo do tema Biodiversidade, e como é trabalhado no CEA ?

(desconsidere a questdo, se ndo trabalha-lo no CEA)
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6) Quais as 2 principais dificuldades enfrentadas pelo CEA na atualidade: (marque s6
2)

[1limitacéo financeira [1limitac@o de recursos humanos
[1limitacdo de infra-estrutura e equipamentos [ auséncia de programa pedagogico
L programa pedagogico precisa ser revisto/reelaborado

[J caréncia de publico

[J outra:

7) Quais as 2 principais perspectivas para o CEA para os proximos 5 anos ? (marque
s6 duas)

[J Construcdo/ampliacdo da sede e dos espacos

U Diversificacao dos temas trabalhados

U Diversificacao do tipo de publico atendido

L) Fomento & parcerias e intercambios

U Ampliacdo/qualificacdo da equipe de trabalho

[J Maior divulgacédo do CEA

) Elaboracéo e Implementacéo de Programa Pedagdgico

[J Auto-suficiéncia financeira

[ Desenvolvimento de formas e agentes de avaliacdo

Uoutra:

8) Utilize o espaco abaixo para:

a) Observages e outras informacdes que julgue importante

b) Breve avaliacdo do questionario
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ANEXO B - Carta de Timo6teo

Deliberacdes do Encontro Nacional de Centros de Educacdao Ambiental — ENCEA

Realizado durante os dias 1 e 2 de outubro de 2003, o Encontro Nacional de
Centros de Educagdo Ambiental — ENCEA — reuniu cerca de 50 pessoas, educadores
e educadoras ambientais, técnicos de instituicBes, estudantes universitarios,
representantes de cerca de 20 CEAs do pais, para discussdo da tematica, tendo como
eixos fundamentais: Projeto Politico Pedagdgico e Rede CEAs.

O evento foi organizado pela Rede Brasileira de Centros de Educacéo
Ambiental (Rede CEAS), pela Fundacao Acesita e pelo Centro de Educacdo Ambiental
Oikés, e contou com a parceria de diversas instituicbes e redes: Ministério do Meio
Ambiente, Ministério da Educacéo, Instituto Estadual de Florestas/MG, Rede Brasileira
de Educacdo Ambiental (REBEA), Rede Mineira de Educacao Ambiental (RMEA), OCA
— Laboratério de Educacao e Politica Ambiental (ESALQ/USP), Centro de Estudos e
Pesquisas Ambientais (CEPA) ALCOA, BUNGE Fertilizantes.

O ENCEA contou com diversos espacos que possibilitaram discussfes sobre
os dois eixos de evento, além de atividades culturais. Também foi possivel a
construcao coletiva de documentos, resultantes dos 4 Grupos de Trabalho oferecidos:
GT-1 CEAs: Concepcdo e Fundamentacdo; GT-2 Projeto Politico Pedagogico de
CEAs; GT-3 Articulagdo entre CEAs & Redes de EA; GT-4 CEAs em Empresas. Os
documentos originados a partir desses GTs serviram de base para a constituicdo desta

Carta de Timoteo.

Concepcéo de Centro de Educagdo Ambiental:

Entende-se como CEA um Espaco Fisico de Referéncia em Educacao
Ambiental, representado por uma sede (fixa ou mével), dotado de uma série de
Equipamentos, Recursos e Outros Espacos, que conta com uma Equipe
(preferencialmente multidisciplinar) capaz de desenvolver Mdaltiplas Atividades
destinadas a publicos diferenciados e orientadas por um Projeto Politico Pedagégico
bem estruturado. Um CEA pode entédo ser dotado de uma consideravel diversidade de
equipamentos e de recursos, de diversas naturezas: audiovisuais, pedagoégicos, de

seguranga, informaticos, culturais, etc. Pode também dispor ou se utilizar de outros
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espacos, além da sua sede fisica - que pode ser fixa ou ambulante - como por
exemplo: matas, viveiros, criatério de animais, zooldgicos, parques, jardins botanicos,
bibliotecas, etc.

Entende-se por Projeto Politico Pedagdgico como sendo um Documento
Estratégico com Diretrizes voltadas para a Sensibilizacao individual e coletiva, visando
a promocado e a mudanca de comportamentos para a interagdo sustentavel entre ser
humano e o ambiente. E destinado a comunidades de: Alunos, Professores,
Agricultores, Visitantes de Parques e Reservas, Funcionarios de Empresas, dentre
outros coletivos. Todo Projeto Politico Pedagdgico deve partir do pressuposto de que
ha consideravel Pluralidade Metodolégica, buscando alcancar Contextualizacdo
Pedagdgica com adequacdo da linguagem. Deve ser um Projeto Flexivel para
contemplar peculiaridades locais, almejando Capacitar pessoas para Participacao.
Reforca-se a necessidade de processos avaliativos continuados, a partir da praxis

cotidiana.

Um CEA pode desenvolver multiplas atividades como Oficinas, Trilhas,
Palestras, Cursos, Eventos, Visitas Orientadas, Excursfes, Estudos do Meio, etc, e
apresentam também uma grande variedade de Finalidades:
1.Geracao e/ou Disponibilizacdo de Informac6es/Conhecimentos;
2.Sensibilizacao;
3.Conscientizagéo;
4.Integracao;
5.Reflexéo;
6.Potencializacdo e instrumentalizacdo para a a¢ao;
7.Troca/Interacao;
8.Investigacao / Motivagéo
9.Aprendizado;

Todas estes objetivos desaguam num grande objetivo comum que € a contribuir
para a melhoria da Qualidade de Vida das pessoas. Entende-se que ha alguns
conceitos que estdo diretamente relacionados a este - Qualidade de Vida - como
Cidadania, Conservacdo e Preservacdo socioambiental e Transformacédo de
Paradigmas.

Pode-se qualificar o Momento Atual enfrentado pelos CEAs como sendo de:
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Transformacédo (Ampliacdo De Espaco Fisico, Abrangéncia);

Busca da Sustentabilidade (Econdémica E Politica);

Crescimento da Demanda da Sociedade;

Crescimento de Iniciativas de CEAs, ligadas aos diversos setores da
Sociedade;

Maior Envolvimento do Poder Publico, da Iniciativa Privada e da Sociedade em
Geral;

Disposicdo de Certos Politicos em estimular (Utilizar A Bandeira Ecolégica);

Uso de novas tecnologias (Gps, Teleconferéncias, Internet, Etc).

No tocante as articulagbes Entre CEAs, Redes de EA e a propria Rede CEAs, tem-se

Dificuldades de diversas naturezas:

Comunicacéo;

Desconhecimento dos CEAs sobre a existéncia das Redes;

Acesso a Internet;

Volume excessivo de Informacdes;

Espaco institucional para articulacdo com as Redes (Tempo e Recursos
Humanos);

Desconhecimento do conceito e da pratica de Redes;

Recursos Financeiros;

Falta de interesse das pessoas e instituicbes em participar das Redes;

Algumas Alternativas séo delineadas visando o enfrentamento das dificuldades:

e Fortalecimento das Redes ja existentes;

e Encontros Presenciais (Eventos e Reunifes) em ambito local, regional e
nacional com maior freqléncia, de acordo com a demanda e as
Possibilidades. Destacando na programacdo com Espacos de interacao,
visitas e vivéncias;

e Ampliagdo dos canais de comunicacao: Revistas, Artigos, Informativos,
Telefones, Fax, etc;

e Projeto de incluséo digital dos CEAs;

e Capacitacdo para o trabalho em Rede;
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e Descentralizacdo das Redes;
e Definicho de papéis a serem desempenhados nas Redes com
estabelecimento de critérios a serem seguidos. Ex: Secretaria Executiva;
o CEAs contribuirem para facilitar as Redes Regionais de EA;
o Formar Grupos Tematicos de CEAs nas Redes Estaduais;
e Formar Grupos Tematicos de CEAs dentro aa Rede CEAs. Ex: GT De
Politicas Publicas, GT de CEAs de Empresas, etc;
e Possibilitar o financiamento publico e privado para a consolidacdo E o
fortalecimento das Redes de EA;
e Sensibilizar os dirigentes das instituicbes para a importancia das Redes de
EA e da Rede CEAs.O Encontro Nacional dos Centros de Educacédo
(ENCEA) finalizou seus trabalhos delibarando durante Plenaria Final algumas
Propostas de Acao com suas respectivas estratégias de Encaminhamento:
1-Carta de Timoéteo (disponivel para discussdo na Rede CEAs — prazo 20 dias para
consultas, deliberacdes e alteracdes no documento). Apos, serd encaminhado a Redes
de EA, Orgdos governamentais e ndo governamentais, empresas, dentre outras
entidades proponentes e gestoras de CEAs no pais;
2- Linha de Publicacdo Impressa e em Video sobre a tematica dos CEAs e trazendo
resultados do ENCEA (Grupo Responsavel: Aluisio (PBH-RMEA), Déborah(FIEMG-
RMEA), Ménica (MBR/AMDA-RMEA), Paulo (ALCOA), Lilian (ACOMINAS), Alexandre
(OCA-REDECEAS), Mauricio (OIKOS);
Da Carta de Timéteo desdobrar acbes especificas propostas (Ex.. Encontros
presenciais, Redeceas, Redes De Ea, Instancias Governamentais Correlatas);
Inserir Link da Rede CEAs no SIBEA (Marcos Sorrentino — Divisdo de Educacgédo
Ambiental / MMA);
Rede CEAs promovendo Diagnéstico Continuado das ac¢des desenvolvidas pelos CEAs.
(Mais informacdes no site da Rede CEAS);
Realizacdo do préximo ENCEA para Maio/2004, e sendo organizado, de preferéncia,
anualmente. Nao foi definido o local (Estado/Cidade) do préoximo ENCEA, e ndo houve
comunicacao oficial por parte de qualquer instituicdo presente quanto a organizacao do

préximo Encontro.
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Timéteo — MG, 2 de outubro de 2003.
Redacdo: Coordenacdo do ENCEA (Rede CEAs, CEA - Oikés/Fundacdo Acesita,
Rede Mineira de Educacdo Ambiental - RMEA)

Rede CEAs —www.redeceas.esalq.usp.br

redeceas@esalq.usp.br

CEA - Oikés (Fundacédo Acesita)

faoikos@uai.com.br

Rede Mineira de Educacdo Ambiental (RMEA)
ddama@pbh.gov.br
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ANEXO C - Relacéo dos Centros de Educacdo Ambiental que colaboraram com
este estudo (organizados em ordem alfabética por Estado em cada
regiao)

Regido Norte

Acre

Rede Acreana de EA — UFAC

Parque Zooboténico

BR — 364 — Km 4 — Distrito Industrial — Rio Branco - AC
CEP: 69915-900

educacaoambiental@ufac.br

68 — 229-1642

Amazonas

Geréncia de Educacao Ambiental, Informacdo e Comunicacédo (GEIC)
Rua Recife, 3280 — Parque Dez — Manaus — AM

geic@ipaam.br

92 — 643-2307

Para

Programa de Educacao Ambiental — Projeto Varzea (IPAM)
Av. Rui Barbosa, 136 — Santarém — PA

CEP: 68005-080

93 — 522-5538

ipam@tap.com.br

Tocantins

Programa de Educacdo Ambiental — UHE Luis Eduardo Magalhdes (Lageado)
SOIll, 103 Sul, Cj. 03 — Lt. 28 — 2° Piso — Palmas — TO

CEP: 77173-020

63 — 215-7472

pealecologia@uol.com.br

Reqgido Nordeste

Bahia

RPPN Estacédo Veracruz

Rod. BR 367 — Cx. Postal 21 — Eundpolis — BA
CEP: 45820-900

www.veracel.com.br

73 — 281-8052 Fax: 281-8070
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Associacédo Cultural Arte e Ecologia — ASCAE
Rua Nova, 36 — Santa Cruz Cabralia — BA

73 —282-1355

ascae@rmi0.com.br

CEA Protagonismo Juvenil — PANGEA

Av. Pinto de Aguiar, s/n — Salvador — BA
pangea@svn.com.br

71 —9962-6826 — 321-3201

Ceara

Centro de Articulacdo e Educagcdo Ambiental — CAEA
Rua Cel. José Nunes, 953 — Limoeiro do Norte — CE
CEP: 62930-000

88 — 423-4451

Oficina de Educacao Ambiental

Parque Nacional Ubajara

Rod. Da Confianca — CE — 187 — Ubajara - CE
CEP: 62350-000

pnubajara@bol.com.br

Maranhé&o

Associagéo Miradorense dos Ecologistas — AME
Rua das Palmeiras, s/n — Centro — Mirador — MA
CEP: 65850-000

99 — 556-1233

Paraiba

Programa de Educacdo Ambiental “Ribinho Verde: Conscientizacéo e Integracao da
Comunidade com o Meio Ambiente”

Rod. PB — 065 — km. 25 — Mataraca — PB

CEP: 58292-000

rcastro@mic-br.com.br

83 — 297-3861 — 297-3845 Fax: 297-3860

Grupo Verde de Ecologia e de Preservacdo Ambiental
Rua Elzir Matos, 100 — Centro — Pianc6é — PB

CEP: 58765-000

aldonet@bol.com.br

83 — 452-2679

Pernambuco

Unhau — Centro de Educagdo Ambiental

Rua Napoledo Galvao, 605 — Centro — Garanhuns — PE
CEP: 55296-010

87 — 3762-1322 Fax: 3762-3722 — 9115-6086
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Nucleo de Educacdo Ambiental — NEA — IBAMA/PE
Av. 17 de agosto, 1057 — Casa Forte — Recife — PE
CEP: 52060-590

gilmarjb@bol.com.br

81 — 3441-6460 / 5075 Fax: 3441-2532

Piaui

15) Nucleo de Educacao Ambiental (NEA) / IBAMA/PI
Av. Homero Castelo Branco, 2240 — Teresina — Pl
CEP: 64048-401

alustosa@uol.com.br

86 — 233-3369 Fax: 232-5323

Rio Grande do Norte

Geréncia de Qualidade do Produto e Meio Ambiente
Av. Senador Salgado Filho, 1555 — Tirol — Natal — RN
CEP: 59056-000

ggm@caern.com.br

84 — 232-4169 / 232-4166

Sergipe

Nucleo de Educacdo Ambiental — NEA — IBAMA/SE
Av. Ivo do Prado, 840 — Centro — Aracaju — SE
maassrei@bol.com.br

79 —211-1575/ 211-1573 / 211-0468

Regido Centro-Oeste

Distrito Federal

Centro de Desenvolvimento Sustentavel — SDS — UnB

Setor de Autarquia Sul (SAS) — Q. 5 — Bl. H — 2° andar — Brasilia — DF
CEP: 70910-900

61 — 307-3210 — 323-3680

Divisdo de Educacdo Ambiental

Jd. Botanico de Brasilia — SMDB — Cj. 12 — Lago Sul — Brasilia — DF
CEP: 71680-120

61 — 366-4482 Fax: 366-3831

Divisdo de Educacdo Ambiental — Departamento de Divulgacao Cientifica
Edificio Sede — IBAMA

SAIN — L4 N — Bl. B — Sala 18 — Brasilia - DF

CEP: 70800-200

61 — 226-5615/316-1189



Goias

Forte Dr. Sulivan Silvestre

Estrada do Ariedo, km 5 — Area Rural — Aparecida de Goiania — GO
CEP: 74000-000

amigosverdes@ig.com.br / semma@goiania.go.gov.br

62 — 584-6043

ABC - S Ecolinha do Saneamento (SENAGO)

Av. Perimentral Norte — s/n — Setor Goiania Il — Goiania — GO
CEP: 74665-510 62 —522-2722 Fax: 522-2724

Nucleo de Educacdo Ambiental — NEA — IBAMA/GO

Rua 229, n. 95 — Setor Universitario — Goiania — GO

CEP: 74605-090

ibama@go.ibama.gov.br

62 — 224-2488 Fax: 225-5035

24) Centro de Desenvolvimento Agroecoldgico do Cerrado (CEDAC)
Rua C — 233, Q. 572 — Lt. 02 — Nova Suica — Goiania — GO

CEP: 74290-040

cedac@cedac-ong.org.br / cedac@cedac.org.br

62 — 251-4075/ 6281

25) Centro de Apoio a Pesquisa e Educagédo Ambiental
Reserva Flor das Aguas — Pirendpolis — GO
www.funatura.org.br

61 — 274-5449 (Funatura)

Mato Grosso do Sul

26) PratiquEcologia — Conscientizacdo Ecoldgica
Rua Maracaju, 997 — Centro - Campo Grande — MS
CEP: 79002-211

pratiguecologia@ig.com.br

67 — 3025-5305

Mato Grosso

27) Nucleo de Educacdo Ambiental (NEA) / IBAMA/MT

Av. Historiador Rubens de Mendonca, s/n — CPA — Cuiaba — MT
CEP: 78055-500

guilu@zaz.com.br

65 — 648-9100
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Regido Sudeste

Espirito Santo

Centro Estadual Integrado de Educacédo Rural de Boa Esperanca
Rod. Boa Esperanca — Sdo Mateus — Km 3 — Boa Esperanca — ES
Cx. Postal 29 — CEP: 29845-000

27 — 3768-1290

cir@simonet.com.br

Pé6lo de Educacao Ambiental

Mosteiro Zen Morro da Vargem — Ibiragu — ES
CEP: 29670-000

27 — 3267-1150

Museu de Biologia Professor Mello Leitao

Av. José Ruschi, 4 — Centro — Santa Teresa — ES
CEP: 29650-000

27 — 3259-1182

ruschi@terra.com.br

CEA — CST Escolas

Av. Brig. Eduardo Gomes, 930 — Serra — ES
CEP: 29163-970
centroeudcacaoambiental@tubarao.com.br
27 — 3348-1594

Nucleo de Educacdo Ambiental — NEA — IBAMA/ES

Av. Mal. Mascarenhas de Moraes, 2487 — Bento Ferreira — Vitéria — ES
CEP: 29052-121

27 —3324-1811 — Fax: 3235-8102

ibere.sassi@ibama.gov.br

nea@es.ibama.gov.br

CEA — Parque Municipal de Barreiros

Rod. Serafim Derenzi, s/n — S&o Cristévao — Vitéria— ES
CEP: 29000-000

27 — 3382-6598

plaurentino@bol.com.br

CEA “Gruta da Onc¢a”

Rua Bardo de Monjardim — Cento — Vitéria — ES
CEP: 29000-000

27 — 3132-7290

Parque da Pedra da Cebola

Rua Jodao Batista Celestino, s/n — Mata da Praia — Vitoria — ES
CEP: 29000-000

27 —3327-4298



Parque da Fonte Grande

Av. Tido S4, s/n — Vitéria— ES
CEP: 29000-000

27 — 3381-3521

CEA Taleuazeiro

Rua Jacomo Forza, s/n — Taleuazeiro — Vitéria — ES
CEP: 29000-000

27 —3132-7291

CEA do Parque Municipal Padre Alfonso Pastore
Rua Jodo Honorato Rodrigues, s/n — Vitéria — ES
CEP: 29065-470

Ivent@uol.com.br

27 — 3382-6599

Parque da Baia Noroeste
Rua da Coragem, s/n — Redencao — Vitéria — ES
27 — 3381-6977

Pargue Moscoso
Av. José de Anchieta, s/n — Parque Moscoso — Vitéria - ES
27 — 3381-6819 / 3233-4311

Minas Gerais

Centro de Desenvolvimento Ambiental (CBMM)
Cérrego da Mata, s/n — Cx. Postal 8 — Araxa — MG
CEP: 38180-000

Laura@cbmm.com.br

34 - 3669-3511 / 3669-3500

CEA — Parque Municipal Américo René Giannetti

Av. Afonso Pena, s/n — Centro — Belo Horizonte — MG
CEP: 30130-002

31 -3277-4381 — 3273-2001

Casa de Educagédo Ambiental

Av. Otacilio Negréo de Lima, 8000 — Pampulha — Belo Horizonte — MG

CEP: 31365-450
fzbeduc@pbh.gov.br
31 —-3277-7287 1 7286 Fax: 3277-7258

CEA “Aimirim”

Rod. BR — 040, km 790 — Juiz de Fora — MG
Cx. Postal 763 — CEP: 36001-970
amajf@terra.com.br / www.proecologia.com.br
32 — 3236-4487
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Casa da Natureza

Rod. BR — 040, km 769 — Dias Tavares — Juiz de Fora — MG
CEP: 36105-000

Casa.natureza@belgo.com.br

32 - 3229-1319

CEA Menino Maluquinho

Av. J.K., 10000 — Barreira do Triunfo — Juiz de Fora — MG
CEP: 36092-060

32 —3690-7887

CEA “Harry Oppenheimer”

Rua Aldo Zanini, s/n — Fazenda Rappanhua - Nova Lima — MG
CEP: 34000-000

cea@anglogold.com.br

31 — 3589-2292 / 3542-9304

Centro de Estudos e Pesquisas Ambientais — CEPA — ALCOA
Cx. Postal — 128 — Pocos de Caldas — MG

CEP: 37701-970

Paulo.Jungueira@alcoa.com.br

35 —-3713-2132 — 2400

Nucleo de Educacdo Ambiental — Parque Estadual do Rio Doce
Rua Arariba, 300 — Recanto Verde — Timoéteo — MG

CEP: 35180-000

perdoce@facil.psi.br

31 - 3822-3006

Centro de Agricultora Alternativa “Vicente Nica” (CAV)
Rua S&o Pedro, 43 — Campo — Turmalina — MG

CEP: 39660-000

cavi@turmalinaonline.com.br / cavi@ligbr.com.br

38 — 3527-1401 / 1658

Rio de Janeiro

Nucleo de Educacdo Ambiental — Parque Nacional do Itatiaia

Parque Nacional do Itatiaia — Centro de Visitantes — Cx. Postal 83657
CEP: 27580-970 — Itatiaia - RJ

24 — 3352-1461 Fax: 3352-1652

Ndcleo Interdisciplinar de Meio Ambiente (NIMA — PUC)

Rua Marqués de Séao Vicente, 225 — Ed. Padre Leonel Franca — 7° Andar
CEP: 22453-900 — Gavea — Rio de Janeiro — RJ

Josefa@geo.puc-rio.br

21 —3114-1463
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Centro de Capacitacdo Ambiental Terrazul

llha da Gléria — casa 18 — Barra da Tijuca — Rio de Janeiro — RJ
CEP: 22640-310

terrazul@unisys.com.br

21 — 2494-7755 — 2493-5770

Bicuda Ecologica

Rua Tolentino da Silva, 40 — Penha — Rio de Janeiro — RJ
CEP: 21221-100

21 —3352-1245

bicuda@bicuda.org.br

Nucleo de Educacdo Ambiental (NEA)

Rua Jardim Botanico, 1008 — Rio de Janeiro — RJ
CEP: 22460-000

nea@jbrj.gov.br

21 — 2259-6551

Centro de Educac¢édo Ambiental

Rua Afonso Cavalcanti, 455 — Cidade Nova — Rio de Janeiro — RJ
CEP: 20211-110

cea@pcrj.rji.gov.br / mmonteir@pcrj.rj.qov.br

21 — 2504-5672 / 2503-2979

CEA da Reserva da Cicuta

Rua 21, s/n — Vila Santa Cecilia — Volta Redonda — RJ
CEP: 27269-900

24 — 3344-3009 — 3344-6473
marciomeira@csn.com.br

Séo Paulo

Sitio Duas Cachoeiras — Educacao e Agricultura (SDC)
Distrito de Arcadas — Amparo — SP

CEP: 13908-009

www.sitioduascachoeiras.com.br

19 — 3807-1230

Casa da Ecologia — Instituto Pau Brasil

Av. Benedito Manoel dos Santos, 369 — Cx. Postal 282 - Aruja — SP
CEP: 07400-970

info@institutopaubrasil.org.br

11 — 4652-5262 / 4655-2731

CEA “Horécio Frederico Pyles” — Zoo de Bauru
Av, Nuno de Assis, 14-60 — Bauru-SP

CEP: 17020-310

16 — 235-1185 /1143 Fax: 235-1135
www.zoobauru.kit.net




Associacao lbiraci (Al)

Estrada Buri-Paranapanema, km 26 — Cx. Postal 81 — Buri — SP
CEP: 18290-970

produtos@covembare.com.br

15 — 3646-9499 Fax: 3436-9500

Nucleo de Pesquisa e Desenvolvimento — Jardim Boténico (IAC)
Av. Bardo de Itapura, 1481 — Cx. Postal 28 — Campinas — SP
CEP: 13001-970

rachelgo@iac.br

19 — 3231-5422 ramal 222/178 Fax: 3231-4943

Mata Santa Genebra — Fundacéo José Pedro de Oliveira

Rua Mata Atlantica, 447 — Bosque do Bardo — Campinas — SP
CEP: 13083-724

fundacaojpo@hotmail.com / www.santagenebra.org.br

19 — 3289-2886

Ndcleo Perequé

Parque Estadual da llha do Cardoso

Av. Prof. Wladmir Besnard, s/n — Cx. Postal 43 — Cananéia — SP
CEP: 11990-000

peic@rgt.matrix.com.br

13 -6851-1108 /1163

CEA de Guarulhos (CEAG)

Rua Jodo Marcelo Santoni, 295 — Parque Renato Maia — Guarulhos — SP

CEP: 07114-120
ceag@terra.com.br
11 - 6461-1383

Programa de Educacao Ambiental “Conhecer para Preservar”
Rod. Washington Luiz, km 257 — |baté — SP

CEP: 14815-000

ripasafortaleza@uol.com.br

16 — 243-1621/ 1622

Trilha Ecoldgica Tapixingui

Rod. Francisco Alves Negrao, km 342,5 — Itararé — SP
CEP: 18460-000

secetitarare@bol.com.br

15 - 3531-1567

Trilha Ecolégica — Fazenda Ibiti (Ripasa)
Fazenda lbiti, s/n — Itararé — SP

CEP: 18000-000

ripasaibiti@fis.com.br

15 — 532-4037
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CEA — Zoolégico Municipal de Mogi Mirim

Rua Vereador Siméo Ferreira Alves, 11 — Jd. Primavera — Mogi Mirim — SP
CEP: 13801-525

zoomogimirim@ig.com.br

19 — 3805-4730

Parque Florestal Sdo Marcelo
Rod. SP — 340 — Km 171 — Mogi Guagu — SP
19 — 3861-8638

Museu da Agua

Av. Beira Rio, s/n — Centro — Piracicaba — SP

CEP: 13416-756

sgava@semaepiracicaba.org.br

19 — 3403-9611 ramal 9666 / 3403-9602 Fax: 3426-0584

CEA Promisséo

Rod. BR — 153 — km 139 — Promisséo — SP
Cx. Postal 71 — CEP: 16370-000
Jose.simionato@aes.com

14 — 3543-9926 / 9928 Fax: 541-0521

Centro de Apoio & Educacdo Ambiental de Ribeirdo Preto
Rua Liberdade, s/n — Bosque Municipal — Ribeirdo Preto — SP
CEP: 14085-250
educacaoambiental@ribeiraopreto.sp.gov.br

16 — 636-2283 / 2545 / 2715

Centro de Educacdo Ambiental do Ribeirdo Verde

Estrada das Palmeiras, s/n — Jd. Florestan Fernandes — Ribeirdo Preto — SP
CEP: 14079-320

Kamikaze.endo@lycos.com

16 — 9992-5701

Centro de Analise e Planejamento Ambiental (CEAPLA)

Av. 24 — A, 1515 - IGCE — UNESP - Campus da Bela Vista — Rio Claro — SP
Cx. Postal: 178 — CEP: 13506-900

ceapla@rc.unesp.br

19 — 524-9622

Parque Estadual “Carlos Botelho”

Rod. SP — 139, Bairro Abaitinga — Cx. Postal 37 — Sdo Miguel Arcanjo — SP
CEP: 18230-000

pecarlosbotelho@ig.com.br

15 - 3379-4278 / 1477




Divisdo de Ensino e Divulgacao — Z6o de SP

Av. Miguel Stéfano, 4241 — Agua Funda — S&o Paulo — SP
CEP: 04301-905

ensinazoo@zoologico.sp.gov.br

11 — 5073-0811 ramal 2127

CEA do Parque Ecologico do Tieté

Rua Guira Acangatara, 70 — Penha — S&o Paulo — SP
CEP: 03719-000

11 — 6958-1477 ramal 213

SENAC - Centro de Educagdo Ambiental

Av. Do Café, 298 — Jabaquara — S&o Paulo — SP
CEP: 04311-000

11 -5017-0697 Fax: 5017-2910
cea@sp.senac.br

5 Elementos — Instituto de Educacéo e Pesquisa Ambiental
Rua Caio Graco, 379 — Pompéia — S&do Paulo — SP
www.5elementos.org.br

11 —3871-1944

Nucleo Regional de Educagéo Ambiental
Praca Marilia, 1544 — Teodoro Sampaio — SP
CEP: 19280-000

pmts@pmts.com.br

18 — 282-1624 Fax: 282-1321

Nucleo Picinguaba — Parque Estadual da Serra do Mar
Rod. BR — 101, km 8 — Nucleo Picinguaba — Ubatuba — SP
Cx. Postal 157 — CEP: 11680-000

npic@iconet.com.br

12 — 3832-9062

Regido Sul

Parana

Grupo Ambientalista Interdisciplinar de Apucarana — GAIA
Rua Miguel Semeéo, 447 — Apucarana — PR

CEP: 86800-260

Tel. 43 —422-7888

CEA Gralha Azul

Rua Fortunato Bebber, 2307 — Cascavel — PR
CEP: 85810-011
zoolbgico@cascavel.pr.gov.br

45 — 227-0303 Fax: 227-4488
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Centro de Educacdo Ambiental Mananciais da Serra
Rua Eng. Reboucgas, 1376 — Reboucas — Curitiba — PR
CEP: 80215-900

Gema-ceam@sanepar.com.br

41 — 673-3310 Fax: 673-6504

Nucleo Interdisciplinar de Meio Ambiente (NIMAD — UFPR)
Centro Politécnico — UFPR — Jd. América — Curitiba - PR
Cx. Postal 19023 CEP: 81531-970

nimad@ufpr.br

41 — 366-2723

Universidade Livre do Meio Ambiente — UNILIVRE

Rua Victor Benato, 210 — Pilarzinho — Curitiba — PR

CEP: 82120-110

41 — 254-5548 — 254-7657 Fax: 335-3443
cursos@unilivre.org.br

88) Estacdo Natureza

Av. Sete de Setembro, 2775 — Centro — Curitiba — PR
CEP: 80230-010
estacaonatureza@fundacaoboticario.org.br

41 — 232-8091 / 322-5180

89) CEA

Rua Gal. Rondon, s/n — Anexo ao terminal Nova Russia — Ponta Grossa — PR
CEP: 84070-000

42 — 227-7948

90) Nucleo de Estudos em Meio Ambiente — NUCLEAM — UEPG
Praca Santos Andrade, s/n — Ponta Grossa — PR

CEP: 84010-919

nucleam@uepg.br

42 — 220-3438 Fax: 220-3342

91) Museu Regional do Iguagu

UHE Gov. Ney Braga — Reserva do Iguagu — PR
CEP: 85195-000

Museu.iguacu@copel.com

42 — 635-4000 ramal 2360 Fax: 635-2524

92) CEA - Parque Ecoldgico Klabin

Fazenda Monte Alegre — Lagoa — Telamaco Borba — PR
CEP: 84279-000

Vlamir@klabinpr.com.br

42 —271-2378 / 2383
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Linha Ecolégica: Educacdo Ambiental e Tecnologia Rural
(CEA Mbvel)

45 — 268-2489 / 520-5817 (Ecomuseu de Itaipu)
vitorass@itaipu.gov.br

Rio Grande do Sul

Centro de Estudos Costeiros, Limnoldgicos e Marinhos (CECLIMAR — UFRGS)
Av. Tramandai, 976 — Centro — Imbé — RS

CEP: 95625-000

ceclimar@ufrgs.br

51 - 627-1309

Museu Zoobotanico Augusto Ruschi (UPF)

ICB — Prédio B — 4 — Campus Universitario — Passo Fundo — RS
Cx. Postal 611 — CEP: 99001-970

muzar@upf.tche.br

54 — 316-8316 / 8125

Centro de Estudos Ambientais (CEA)

Rua General Neto, 1051 — Sala 301 — Pelotas — RS
CEP: 96015-280

ceaong@uol.com.br

53 — 225-4954

Centro de Apoio ao Pequeno Agricultor (CAPA)
Rua Bardo de Santa Tecla, 569 — Pelotas — RS
CEP: 96010-140

capasul@terra.com.br

53 - 272-3930

Rincdo Gaia

Rua Jacinto Gomes, 39 — Santana — Porto Alegre — RS
CEP: 90040-270

fundgaia@terra.com.br

51 — 3330-3567 / 3331-3105

Santa Catarina

Jardim das Florestas

Estrada Geral — Alto Dona Luiza — Atalanta — SC
CEP: 88410-000

jardimdasflorestas@bol.com.br

47 —521-0326 / 535-0119

100) Museu de Ecologia Fritz Muller

Rua ltajai, 2195 — Vorstadt — Blumenau — SC
CEP: 89015-200

47 — 326-6890
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Centro de Visitantes — Parque Estadual da Serra do Tabuleiro
Rod. BR — 101, km 238 — Palhoca — SC

CEP: 88000-000

fatma@fatma.sc.gov.br

48 — 9901-9885 / 224-829
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