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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido junto ao nucleo de educacdo ambiental do Parque
Nacional de Brasilia, dentro do curso Elementos da Educacdo Ambiental ofertado aos
Educadores de escolas publicas e privadas do Distrito Federal e algumas cidades do
entorno localizadas no estado de Goiés e também no curso s6cio ambiental que atende
os Apenados (ilicitos ambientais) encaminhados pelo Ministério Pablico. O trabalho foi
dividido em dois capitulos sendo o primeiro dedicado aos educadores e o segundo aos
apenados ambientais, o estudo é voltado para a tematica da educacdo ambiental que é de
suma importancia, em especial dentro de uma unidade de conservagédo que foi criada
com o intuito de conservar a natureza, e neste contexto a conscientizacdo ambiental é
extremamente necessaria. O presente trabalho objetivou investigar a funcionalidade de
metodologias alternativas como ferramenta adicional no processo de ensino-
aprendizagem, permeando objetivos de Educacdo Ambiental e fornecer subsidios as
acOes de educagdo ambiental que visam & sustentabilidade, identificando abordagens
tedricas, propostas de atividades e recursos didaticos. Foram elaboradas e aplicadas
metodologias de sensibilizagdo ambiental e sondagem de opinides por meio de
questiondrios em relacdo as préaticas realizadas. Identificou-se que a insercdo da
tematica para esses grupos é incipiente, dentre outras atividades e recursos didaticos
propostos, estd & participacdo e o conhecimento da realidade local como suporte as
acdes, como instrumentos para auxiliar o desenvolvimento de conhecimentos
significativos, favorecendo o desenvolvimento sustentavel. Através dessas atividades 0s
participantes puderam desenvolver habilidades e formar sua identidade ecoldgica
tornando-se multiplicadores de praticas ambientalmente corretas, de maneira natural.
Nesse sentido, as atividades préticas que enfocam a educagdo ambiental sdo de extrema
importancia, pois estimulam o envolvimento com as questdes ambientais de forma

agradavel, esponténea e intensa.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental, Unidade de conservagdo, conscientizagéo
ambiental.
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ABSTRACT

This work was developed with the core environmental education of the Brasilia
National Park, within the course Elements of Environmental Education offered to
educators in public and private schools of the Federal District and some of the
surrounding towns in the state of Goias and also the ongoing social and environmental
that meets the inmates (illicit environmental) sent by prosecutors. The work was divided
into two sections with the first devoted to educators and the second to inmates
environmental study is focused on the theme of environmental education is of
paramount importance, especially within a conservation unit that was created with the
intention of conserve nature, and in this context environmental awareness is sorely
needed. This study aimed to investigate the functionality of alternative methodologies as
an additional tool in the teaching-learning objectives permeating Environmental
Education and provide subsidies for environmental education activities aimed at
sustainability, identifying theoretical approaches, proposed activities and teaching
resources. Were developed and applied methodologies and environmental awareness
survey of opinions through questionnaires regarding the practices carried out. It was
found that the inclusion of the theme for these groups is incipient, among other
activities and teaching resources offered, is the participation and local knowledge to
support the actions as tools to aid the development of meaningful knowledge, fostering
sustainable development. Through these activities the participants were able to develop
skills and form their ecological identity becoming multipliers environmentally sound
practices, naturally. In this sense, practical activities that focus on environmental
education are extremely important because they stimulate engagement with

environmental issues in a nice, spontaneous and intense.

Keywords: Environmental Education Unit, conservation, environmental awareness.
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CAPITULO I:

AVALIACAO DE METODOLOGIAS DE SENSIBILIZACAO AMBIENTAL
COMO INSTRUMENTO PARA A FORMACAO DE MULTIPLICADORES
AMBIENTAIS NO PARQUE NACIONAL DE BRASILIA

1. INTRODUCAO

Na medida em que o ser humano é responsavel pelas acBes que interferem e
destroem o meio ambiente, sentimos que s6 através de um trabalho de conscientizacéo
ambiental podemos reverter esse quadro e trabalhar para manter um meio ambiente
ecologicamente equilibrado, com a consciéncia que a interpretacdo ambiental é uma
traducdo da linguagem da natureza para a linguagem comum das pessoas, fazendo com
que percebam um mundo melhor (VASCONCELLOS, 1997).

As Unidades de Conservacdo (UC s) sdo areas naturais protegidas de carater
especial que se destinam & conservacdo da biodiversidade do Planeta e que tém
despertado grande interesse de um publico especifico e seletivo no que diz respeito ao
Turismo Ecoldgico, podendo estar associado a estes processos instrumentos que
possibilitem a integragio do Homem a Natureza (GUIMARAES, 1995).

Ainda segundo Guimardes (1995) no caso especifico de frequentadores de
espacos naturais como uma Unidade de Conservacdo, a Educagdo Ambiental tem
contribuido de maneira significativa, porém de forma silenciosa e lenta, para a
reavaliacdo de valores e de posturas que influenciam nos padrdes de comportamento dos
visitantes em ambientes naturais, sensibilizando-os e ensinando-os a viver

parcimoniosamente com a Natureza.

A Educacdo Ambiental exercida em Unidades de Conservacédo (UC s) é de suma
importancia, pois propicia a inter-relagio dos processos de aprendizagem,
sensibilizagdo, questionamento e conscientizagdo em todas as idades, e a utilizagdo dos
diversos meios e métodos educativos para transmitir o conhecimento sobre o ambiente e

enfatizar de modo adequado atividades praticas e sociais (GUIMARAES, 1995).

Segundo Salvati (2004), educagéo, conscientizagdo e capacitacdo compdem a
base do turismo responsavel. Nesse sentido, o ecoturismo deve ser baseado em acdes

educativas e de interpretacdo do meio, proporcionando o contato com a natureza e

1



estimulando a consciéncia ambiental no sentido de uma maior aceitagéo da conservagéo
do meio ambiente como uma prética possivel e necesséria para o adequado uso dos

recursos.

Para kornhauser (2001), a educacdo é o cimento da construcdo do
desenvolvimento humano sustentavel. E preciso elaborar estratégias e programas de
educacéo relacionados com o ambiente, que abranjam tanto o ensino escolar como a
educagdo informal, que adotem a perspectiva da educacdo permanente a ser
desenvolvido pelos poderes publicos, o setor produtivo, o comércio e as comunidades
locais. A Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida no contexto formal e ndo-formal
levando-se em consideracdo os aspectos ambientais em que a comunidade esta inserida,
buscando um processo de conscientizagdo ambiental que gere ages para manter um

meio ambiente ecologicamente equilibrado.

A educagdo ambiental se constitui numa forma abrangente de educagdo, que se
propde atingir todos os cidaddos, através de um processo pedagogico participativo
permanente que procura incutir no educando uma consciéncia critica sobre a
probleméatica ambiental, compreendendo-se como critica a capacidade de captar a

génese e a evolugio de problemas ambientais (SAUVE, 2005).

A conservacdo dos espagos e recursos naturais, bem como a manutengdo da
qualidade de vida humana e atitudes ambientalmente corretas, estd diretamente
associada as condutas adotadas pela sociedade como um todo. A educagdo ambiental
trata diretamente da formagéo da conduta da sociedade e se presta como uma ferramenta

robusta na fungéo de conservacgdo de ambientes naturais e seus elementos.

A problemética se encontra na implantacdo desta ferramenta que depende
diretamente do planejamento dos espagos naturais voltados & educacdo ambiental e ao
desenvolvimento sustentavel na rotina das pessoas como um todo, sua funcionalidade

esta diretamente ligada a consciéncia individual de cada um.

Ao se entender o processo da sensibilizacdo realizada pela educacdo ambiental é
possivel que os sujeitos da pesquisa se percebam como sujeitos coletivos que podem

intervir na realidade, constituindo novas relagdes entre si e deles com a natureza



tornando a educacdo ambiental uma estratégia fundamental para que essa nova

percepcéo seja alcancada.
2. JUSTIFICATIVA

Os niveis de devastacdo de ambientes naturais sdo alarmantes, a urbanizagdo
transformou ambientes naturais em cidades cada vez maiores. O uso inadequado de
recursos naturais criou um abismo entre os termos desenvolvimento e sustentabilidade.
Nessa perspectiva a Educagdo Ambiental busca despertar a preocupagdo individual e
coletiva para a questdo ambiental, garantindo assim, o acesso & informacdo em
linguagem adequada, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e

estimulando o enfrentamento das questdes ambientais e sociais.

O estudo das percepcbes ambientais com a realizagdo de metodologias
alternativas oferece a grupos provenientes de diversas situagdes sociais (faixa etaria,
nivel socio-econdmico, escolaridade), os quais apresentam exigéncias proprias e
particularidades, a oportunidade de entrar em contato com a questdo ambiental de forma
ativa, participando desde a constru¢do do conhecimento ecoldgico até a elaboracéo de
opinides pessoais sobre temas discutidos. Além de disseminar a transmissdo do

conhecimento ecoldgico, atuando na formacéo de agentes multiplicadores.

3. OBJETIVO GERAL

O objetivo deste estudo é contribuir para a formagéo ecolégica de um individuo
critico capaz de compreender a relacdo entre 0 homem e o0 meio ambiente

transformando-o em multiplicador de atitudes ambientalmente corretas.

3.1. Objetivos especificos

e Preparar os educadores para desenvolverem atividades de Educacdo Ambiental
formal com seus alunos;

e Mostrar os problemas ambientais de uma Unidade de Conservacdo através de
préticas de Educagdo Ambiental a fim de minimizar o impacto da visitagdo;

e Testar metodologias de Percepgdo Ambiental.



4. REFERENCIAL TEORICO

4.1 Educagdo Ambiental

Entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (lei 9.795,de
27 de abril de 1999, Capitulo I.Art.1.).

A educacdo ambiental surgiu como resposta a crise educacional que, ao se tornar
fragmentada e deixando de nutrir uma visdo integradora, acabou criando &reas para
preencher as lacunas que se formaram. O aparecimento da educagdo ambiental se deu
com principios ambiciosos que visavam responder as necessidades nos novos tempos
(PADUA, 2004).

Educagdo ambiental se constitui numa forma abrangente de educagéo, que se
propde atingir todos os cidaddos, através de um processo pedagogico participativo
permanente que procura incutir no educando uma consciéncia critica sobre a
probleméatica ambiental, compreendendo-se como critica a capacidade de captar a

génese e a evolugio de problemas ambientais (SAUVE, 2005).

A busca por novos caminhos que visam mudangas sociais e a mediacdo desses
conflitos vém se tornando cada vez mais importantes, o que é condizente com a
educagdo ambiental, que tem sido apontada como a &rea que pode contribuir tanto para
o fortalecimento da cidadania, como para a valorizagdo das riquezas naturais existentes
no planeta (PADUA, 2004).

Apesar de historicamente a educagdo como um todo ndo receber muita atengéo,
a &rea ambiental tem aberto caminhos para grandes conquistas. O reconhecimento da
importancia da educagdo ambiental vem sendo evidenciado nas politicas publicas
nacionais. A Lei n° 9.795/99, reconhece a educacdo oficialmente como area essencial e
permanente em todo processo educacional do pais, tanto na educagdo formal quanto na
ndo-formal. Esta lei retrata as demandas de véarios segmentos da sociedade, j& que é o

resultado de quase cinco anos de debates e discussdes, e mostra um avango importante



quando consolida um entendimento amplo da educacdo ambiental, retratado nos seus
principios bésicos (MMA, 2005).

No Brasil, a Educacdo Ambiental ganha maior destaque no cenéario politico
brasileiro, na década de 80 com a Politica Nacional do Meio Ambiente (LEI 6.938), de
1981 e com a prépria promulgacdo da Constituicdo de 1988 que abordam em seus textos

a importancia do meio ambiente para a nacdo (MARCATTO, 2002).

A lei aponta a necessidade de que a Educacdo Ambiental seja oferecida em todos
0s niveis de ensino. A Constituicdo Federal do Brasil, promulgada no ano de 1988,
estabelece, em seu artigo 225, que: “Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial & sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e & coletividade o dever de defendé-lo e preserva-
lo para as presentes e futuras geragdes”; cabendo ao Poder Publico “promover a
educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a

preservacdo do meio ambiente”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei N° 9.394, de dezembro de 1996,
reafirma os principios definidos na Constituigdo com relacéo & Educacdo Ambiental: “A
Educacdo Ambiental sera considerada na concepgédo dos contetdos curriculares de todos
os niveis de ensino, sem constituir disciplina especifica, implicando desenvolvimento de
habitos e atitudes sadias de conservagdo ambiental e respeito a natureza, a partir do
cotidiano da vida, da escola e da sociedade.” (MARCATTO, 2002).

4.2 A educagdo ambiental para promover mudancas de atitudes

Segundo Leff (2001) o problema ambiental surge nas Ultimas décadas do século XX
como o sinal mais eloquente da crise da racionalidade econdmica que conduziu o
processo de modernizagdo. Sendo assim, entende-se que 0 processo de modernizagéo
torna-se o grande vildo do meio ambiente, devido a sua visdo utilitarista dos recursos

naturais.

Muitos sdo os que tém consciéncia da necessaria mudanca de postura e atitudes,
tanto pessoais como globais, porém, sentem-se acorrentados aos paradigmas impostos

pela sociedade consumista que se generaliza na humanidade. Por outro lado, ha os que
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se mantém alienados a todas essas questdes, achando-as puramente romanticas e
ilusorias, assumindo uma postura de descaso, gerada, talvez, pelo préprio medo do
enfrentamento da questdo. Segundo Leff (2001), a probleméatica ambiental abriu um
processo de transformacdo do conhecimento, expondo a necessidade de gerar um
metodo para pensar de forma integrada e multivalente os problemas globais e

complexos, assim como a articulagdo de processos de diferente ordem de materialidade.

No Capitulo 36 da Agenda 21 (1992), a Educagdo Ambiental é definida como o
processo que busca: “(...) desenvolver uma populacgéo que seja consciente e preocupada
com o meio ambiente e com os problemas que Ihes sdo associados. Uma populagéo que
tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, motivagdes e compromissos para trabalhar,
individual e coletivamente, na busca de solugdes para os problemas existentes e para a

prevencdo dos novos (...)”.

4.3 Educagdo ambiental através dos sentidos

Gadotti (2000) afirma que ndo aprendemos a amar a Terra lendo livros sobre
iss0, e que a experiéncia de cada individuo é que conta. E através da intensa vivéncia
com a natureza que o homem passa a conhecer e a compreender 0 meio ambiente. S
aprendemos a gostar daquilo que melhor conhecemos, e o conhecer implica num

relacionamento mais préximo e intimo com o objeto do conhecimento.

Para Alves (2005) a vida ndo se justifica pela utilidade, mas pelo prazer e pela
alegria. E conhecer o mundo passa pelo processo de senti-lo, percebé-lo. “Precisamos
acordar nossos sentidos para a experimentagcdo com a natureza. Saindo dessa condicao
bruta de existéncia, os sentidos se refinam, despregam-se de suas funcdes préticas e

tornam-se sensiveis a prazeres inlteis que até entdo Ihe eram desconhecidos”.

Acariciar uma planta, contemplar com ternura um por-do-sol, cheirar o perfume
de uma folha de pitanga, de goiaba, de laranjeira ou de um cipreste, de um eucalipto...
sdo mdltiplas formas de viver em relacdo permanente com esse planeta generoso e

compartilhar a vida com todos os que o habitam ou o compdem (GADOTT]I, 2000).

Seniciato e Cavassan (2008), (in Watts 2001), mostram que todo tipo de

aprendizagem tem uma dimenséo afetiva. “Sentimentos e emog¢des modulam as atitudes,



0s gostos, a disposicdo e a motivagdo em aprender, tanto promovendo encantamento e
interesse, quanto hostilidade e aversdo”. Nesse contexto, o papel da afetividade na
construgdo de saberes e percepgdes no ambiente educacional sdo de extrema relevancia

no planejamento e execucéo das a¢des pedagogicas.

Bonotto (2008) faz criticas as acBes educativas que enfatizam os aspectos
cognitivos em detrimento da dimensdo afetiva desses processos. A dicotomia
cognicao/afetividade, enraizada no modelo racionalista da sociedade ocidental, levou,
progressivamente, a desconsideracdo da dimensao afetiva de nossas vidas, acarretando,
em consequéncia, sua dissociacdo e até desconsideracdo no processo educativo como

um todo.

Becker (2003) afirma que “o gatilho de uma acéo é a afetividade”. No entanto,
essa acao inicialmente € voltada ao contetdo e ndo para uma estrutura cognitiva. “N&o
h& sentimento, atracdo afetiva, interesse ou motivacdo para um conteido qualquer se
ndo houver estrutura de assimilagdo, previamente construida, que dé conta desse
contetdo”. Ao se envolver com o contelido a ser aprendido, o individuo mobiliza e

constroi suas estruturas cognitivas, o que facilita a sua aprendizagem.

As trilhas e vivéncias devem ser como portais para aprendizados criativos e
afetivos, onde a experiéncia ambiental relacionada a uma reflexdo holistica propicie
descobertas que revelem caminhos de sensibilidade, da imaginacdo, da espiritualidade,
conduzindo as vivéncias da paisagem mediante a recuperacdo e revitalizacdo de valores
e sabedorias tradicionais, do resgate de imagens simbélicas, miticas, refletidos nas
percepcoes, interpretacOes e representacfes da paisagem, tanto na dimensdo coletiva
quanto individual (GUIMARAES, 2006).

O desenvolvimento de praticas de Educacdo Ambiental na educacdo formal
envolvendo trilhas e vivéncias em espagos naturais sdo consideravelmente as formas
mais eficientes de um trabalho que vise o estimulo da percepcdo e interpretagdo
ambientais dos individuos, como enfatiza (PERALTA, 2002):

(...) pensaremos, sentados em nossa sala de aula, da mesma forma como se

estivéssemos com os pés mergulhados em uma cristalina 4gua de corredeiras? O que



podera ser mais provocador na busca da essencialidade do conhecimento do que uma

caminhada reflexiva & mercé dos quatro elementos?

4.4 Percepcao ambiental

A percepcdo ocorre no momento em que a atividades dos 6rgdos dos sentidos
estdo associados com atividades cerebrais. (MELAZO, 2005). Ela pode, portanto, ser
desenvolvida através da funcionalidade dos sentidos, tornando assim diferente em cada
individuo, pois, o significado que os estimulos sensoriais despertam é o que distingue a
forma como cada individuo compreende a realidade em que est4 imerso (RIBEIRO,
2003).

Estes significados estimulados nos individuos representam valores que sdo
atribuidos de acordo com a cultura, histdria, idade, sexo, educagdo, erudigdo, classe
social, economia, politica, religido, individualidade, preferéncias, atitudes e atribuicdes
do meio ambiente (MELAZO, 2005; TURENE, 2006; ADDISON, 2003; RIBEIRO,
2003).

Como dito por Turene (2006), sabendo que a vivéncia humana no ambiente em
que esté inserido € orientada por sua percepcao e pela atribuicéo de valores, d&o sentido
ao termo Percepcdo Ambiental. Segundo o mesmo autor, percep¢do ambiental é
fundamentada pelo entendimento de que a vivéncia humana e seu entorno proximo sdo

orientados por essa percepgéo.

Na visdo de Piaget, “o conhecimento adquirido ocorre através do contato direto”,
ou seja, os individuos estabelecem um relacionamento com o meio, “é imediata a
percepcdo dos objetos que estdo mais proximos aos seres, tudo se processando no
mesmo campo sensorial” (ADDISON, 2003).

Os individuos percebem, reagem e respondem de maneira diferente frente as acdes
sobre 0o meio. Logo as respostas ou manifestagbes resultam das percepgdes, dos
processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada individuo, no contexto de suas
relagbes com o ambiente e com a sociedade. Embora nem todas as manifestagdes
psicoldgicas sejam evidentes, elas sdo constantes e afetam nossa conduta, na maioria
das vezes, inconscientemente (FAGGIONATO, 2007).



\

No entanto, 0o que importa aqui sdo os significados atribuidos & questéo
ambiental, porque sdo relevantes e altamente expressivos, na medida em que as
percepcOes se tornam a linguagem que o homem desenvolve para atuar na natureza e
construir o seu espaco (TURENE, 2006).

As sensagdes é que determinam & qualidade, as impressdes, os significados e 0s
valores atribuidos ao meio por cada individuo e por isso o estudo de percepcéo se torna
dificil, pois cada individuo atribui valores distintos ao meio, sejam eles ecoldgicos

econdmicos ou simplesmente estéticos (MELAZO, 2005).

Em sua pesquisa sobre percepcdo ambiental Melazo (2005) descreve que as
sensacOes sdo estimuladas através dos cinco sentidos humanos: visdo, olfato, paladar,
audicdo e tato. Com estes estimulos ocorre a formagédo das ideias e da compreensdo do
mundo que nos rodeia, norteados pela inteligéncia que possui cada individuo bem como
de seus valores éticos, morais, culturais etc., que tornam assim o individuo capaz de

pensar e agir sobre sua realidade (Fig. 4.1).

REALIDADE :
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Figura 4.1- Esquema teorico do processo perceptivo (in Melazo (2005), com adaptacdes.)

Turene (2006) afirma que, para analisar as interagdes existentes entre 0s seres
humanos e 0 meio € necessario que trés areas sejam conhecidas e séo elas: a cognicéo
(processos de perceber, conhecer e pensar); afetividade (que esta relacionada aos
sentimentos, sensacdes e emogdes) e a conexdo entre a acdo humana sobre o meio,
como resposta a cognigcdo e afetividade. Turene afirma também que existem varias
formas de se apreender o ambiente, e isso cada individuo o faz de forma particular e
depois ocorre um consenso coletivo sobre a qualidade desse ambiente relacionado com

0 meio natural e o espago construido.



Segue abaixo Tabela criada por Ribeiro (2003) onde 0 mesmo afirma existirem
trés formas de se construir a percepgéo, sendo através de acesso lento, raciocinio 16gico

e raciocinio répido.

Tabela 4.2 - Formas de construcgdo da percepc¢do (segundo Ribeiro (2003)

Forma de construgédo da percepgéo Descricéo

Pelo acesso lento Normalmente pertence a cultura que valorizam a
meditacdo, contemplacdo etc.

Pela. Modalidade "D"™ (ou | Predomina na Ciéncia, forma mecanizada de
raciocinio l6gico) pensar, acredita que as coisas sdo como tal
acontecem sem possibilidade de erros e
diferentes concepcdes.

Por meio Ultra-rapido (raciocinio | Ocorre em situacdes de intensa presséo, quando
rapido tipico das situagdes de risco | 0s pensamentos e atitudes estdo sob influéncia
e perigo) da adrenalina.

As pessoas que constroem a percepgdo através do acesso lento valorizam a
contemplacdo e a meditacdo o que pode ser antagbnico a modalidade “D”, ou seja,

possuem formas distintas de entender o ambiente que os cercam (RIBEIRO, 2003).

Struminski (2003), exemplifica sobre a forma de construgéo da percepcéo pelo
meio Ultra-rpido como a prética do alpinismo e a ameaca constante do perigo que nos
revolve e ddo origem a fortes emogdes morais e religiosas e talvez de elevada
espiritualidade”, isso mostra que estes valores e sensagdes vividos em situagOes de

exposicdo ao perigo e de aventuras deixa marcas profundas e permanentes.

Ribeiro (2003) propde que os valores e condutas seriam formados no confronto
com as condicgdes socioculturais do meio que, frequentemente, oferecem dilemas de
valor. Para ele os seres humanos “mudam sua forma de pensar e comportam-se na

medida em que modificam os lagos que os ligam a seu meio”.
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4.5 A lei de diretrizes e bases da educacdo — LDB 9394/96 e os PCN (Paréametros
Curriculares Nacionais), para a educacgéo ambiental.

No Brasil, a obrigatoriedade de promover a Educacdo Ambiental (EA) “em
todos os niveis de ensino” inicia-se com a Constituicdo Federal de 1988 (Cap. VI, art.
225, parégrafo 1, inciso V1), seguida da inclusdo do tema meio ambiente nos Parametros
Curriculares Nacionais do MEC - PCN (BRASIL, PCN, 1997), consolidando-se como
politica pdblica com a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada em 2002.

Os PCN - Parametros Curriculares Nacionais — tema transversal Meio Ambiente
e Saude (BRASIL, MEC, 1997) caracterizam a educacdo ambiental como uma questao
que exige cuidado e atengdo, e alerta para os cuidados que séo indispensaveis para a

manutencdo e continuidade da vida no planeta.

Os PCN apresentam o meio ambiente como um tema transversal, trazendo a
discusséo a respeito da relagdo entre os problemas ambientais (Lei n® 9.795/99) e os
fatores econdmicos, politicos, sociais e historicos, que causam conflitos ambientais.
Estes nos conduzem a reflexdo e discussdo sobre as responsabilidades humanas
(individuais e coletivas) voltadas ao bem-estar social, & qualidade de vida, a
sustentabilidade, na perspectiva de minimizar ou reverter & crise socioambiental
planetaria. Essa discussdo demanda a fundamentacéo tedrica em diferentes campos do
conhecimento, tanto das ciéncias naturais quanto das ciéncias humanas e sociais para a
compreensdo da complexidade das interagbes ser humano, sociedade e natureza,

contribuindo para a construcdo de seus conceitos.

Conforme as orientagdes dos PCN tema transversal Meio Ambiente e Salde e
também dos PCN em agdo, Meio Ambiente na Escola é necessario que a concepgao de
ambiente seja abordada em sua totalidade, considerando a interdependéncia sistémica
entre 0 meio natural e o construido (urbano), o socioecondmico e o cultural, o fisico e o
espiritual, sob o enfoque da sustentabilidade. Da mesma forma, uma abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais. (BRASIL,
MEC, 2001).

Como sugerido nos PCNs em Ag¢do Meio Ambiente na Escola é fundamental
que a Educagdo Ambiental (EA) assegure o conhecimento de conteddos relacionados a

problemética ambiental; o dominio de procedimentos que favorecam a pesquisa de

11



temas complexos e abrangentes em diferentes fontes de informacéo; o desenvolvimento
de uma atitude de disponibilidade para a aprendizagem e para a atualizacdo constante; e
a reflexdo sobre a prética, especialmente no que se refere ao tratamento didatico dos
contetdos e aos proprios valores e atitudes em relacdo ao meio ambiente (BRASIL,
MEC, 2001).

Para isso € necessario que, mais do que informacgdes e conceitos, a escola como
ambiente de transformagdo se proponha a trabalhar com atitudes, com formagéo de
valores, com ensino e aprendizagem. Por sua vez, a Lei 9.795/99, que cria a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (regulamentada em 2002), estabelece que “a
educacdo ambiental deva estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo™ respeitando em suas diretrizes nacionais aquelas a
serem complementadas discricionariamente pelos estabelecimentos de ensino (artigo 26
da LDB) com uma parte diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais,
conforme preceitua o principio citado no 4°, inciso VII da Lei 9.795/99, que valoriza a
abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais e nacionais, e 0 artigo
8°, incisos 1V e V que incentivam a busca de alternativas curriculares e metodoldgicas
na capacitacdo da area ambiental e as iniciativas e experiéncias locais e regionais,
incluindo a producéo de material educativo. (BRASIL, MEC, 2005).

Portanto, a questdo ambiental na escola é apresentada como alternativa
interdisciplinar. Nesse sentido, os PCN estabelecem temas geradores que podem ser
trabalhados, apresentando aos professores sugestdes para guiar o trabalho, promovendo
assim, 0 senso critico necessario para uma transformacéo da realidade e enfrentamento
da crise ambiental. (BRASIL, MEC, 2005).

4.5.1 Educagdo Ambiental nas Propostas Curriculares

O MEC em referéncia as propostas curriculares em educacdo ambiental
estabelece que seja necesséria uma praxis pedagdgica desafiadora, uma vez que exige
uma nova organizagdo dos tempos e espagos da escola e adequagdo da matriz curricular.
Para tal trabalho o MEC estabelece diretrizes que cada ente federado devera abordar.
Por estes motivos, é essencial que as Diretrizes Curriculares Nacionais do Conselho
Nacional de Educagdo - CNE auxiliem no dever atribuido constitucionalmente ao

Estado de promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
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conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente (C.F., art. 225 § 1° inciso
V1) e na implementacdo das Politicas Nacionais de Educagdo Ambiental (estabelecidas
pela Lei n® 9.795, de 27.04.99, regulamentadas pelo Decreto n° 4.281, de 25.06.2002, e
pela Lei n® 6.938/81) que exigem também do ensino formal o dever de capacitar as
pessoas, em todos os niveis e modalidades de ensino, para a participacdo ativa na defesa
do meio ambiente. (Brasil, MEC, 2001).

Conforme dados do INEP a maioria dos estados brasileiros tem a educagéo
ambiental presente em mais de 90% de suas escolas, de acordo com o0 censo da
educacdo basica 2004. Apenas no Acre e Maranhdo (85%), e em Ronddnia e Roraima
(89%), a oferta fica abaixo da média nacional. Os nimeros séo bastante significativos se
comparados com os de 2001, quando apenas trés estados brasileiros possuiam educagéo
ambiental em mais de 90% das escolas: Cear, Espirito Santo e Goias. Naquele periodo,
por exemplo, o Acre oferecia educagdo ambiental em apenas 15% de suas escolas.
Percebe-se assim que a educagédo ambiental entrou nos temas sociais contemporaneos e
0 censo aponta que, entre 2001 e 2004, 94,95% das escolas informaram que trabalham
com educacdo ambiental, os Estados do sul trabalham com média de 96,93 % segundo
relatorios do Censo. (BRASIL, MEC, 2011).

5. UNIDADES DE CONSERVACAO

De acordo com a Lei no 9.985, de 18 de julho de 2000 que regulamenta o art.
225, § 10, incisos I, 11, 111 e VII da Constituicdo Federal, instituindo o Sistema Nacional
de Unidades de Conservagdo da Natureza (SNUC), entende por unidade de conservagéao
0 espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas jurisdicionais, com
caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo Poder Publico, com
objetivos de conservagéo e limites definidos, sob regime especial de administragéo, ao

qual se aplicam garantias adequadas de protegdo (SNUC, 2001).

As unidades de conservacdo dividem-se em Unidades de Protegdo Integral e
Unidades de Uso Sustentavel. Existem cinco tipos de unidades de conservacdo de
protecdo integral, o objetivo basico das Unidades de Protecdo Integral e preservar a
natureza, sendo admitido apenas 0 uso indireto dos seus recursos naturais, com excecao
dos casos previstos na Lei (SNUC, 2001). O grupo das Unidades de Protegéo Integral e

composto pelas seguintes categorias de unidade de conservagao:
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| - Estacdo Ecoldgica;

Il - Reserva Bioldgica;

111 - Parque Nacional,

IV - Monumento Natural,

V - Reflgio de Vida Silvestre.

Neste trabalho vamos falar apenas dos Parques Nacionais (ParNa), que tém
como objetivo a preservacao de ecossistemas naturais de grande relevancia ecoldgica e
beleza cénica, possibilitando a realizagdo de pesquisas cientificas e o desenvolvimento
de atividades de educacdo e interpretacdo ambiental, de recreacdo e de turismo
ecoldgico. Sdo éareas de posse e dominio publicos, sendo que as propriedades
particulares incluidas em seus limites devem ser desapropriadas. A visitacdo publica e a
pesquisa cientifica estdo sujeitas as normas e restricbes estabelecidas no Plano de
Manejo da unidade, as normas estabelecidas pelo Orgdo responsavel por sua

administracdo e aquelas previstas em regulamento. (SNUC, 2001).

Segue abaixo (Fig 6.1) Distribuicdo geografica do Sistema Nacional de
Unidades de Conservacao (SNUC), e suas categorias.
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Figura 6.1: Distribuicdo geografica do Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo (SNUC), e suas
categorias. Fonte: DIUSP/ICMBIO, 2008.
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As unidades de conservacéo, de qualquer categoria, seja de dominio publico ou
privado, devem dispor de um plano de manejo, e este deve prever dentre outras agoes,
as diretrizes para as préticas de educacdo ambiental e de ecoturismo. O plano de
manejo, documento técnico mediante o qual, com fundamento nos objetivos gerais de
uma unidade de conservagdo, se estabelece 0 seu zoneamento e as normas que devem
presidir o uso da area e 0 manejo dos recursos naturais, inclusive a implantacdo das
estruturas fisicas necessarias a gestdo da unidade. A exceléncia na elaboragéo do plano
de manejo, bem como sua fiel utilizacdo é preponderante para que se alcancem 0s

objetivos gerais da unidade e consequentemente a efetividade de gestdo. (SNUC, 2001)

O plano de manejo deve abranger ndo somente a area protegida, como também
sua zona de amortecimento e 0s corredores ecolégicos. Durante a elaboragdo do plano
deve-se buscar a ampla participacdo da comunidade cientifica, da sociedade civil
organizada, das comunidades de entorno, e quando couber das comunidades residentes.
Este documento deve ser elaborado no prazo de cinco anos a partir da data de sua
criagdo (BRASIL, 2000).

Durante a Gltima década, varias unidades tiveram planos de manejo elaborados,
como também foram criadas novas unidades dentro do SNUC, isto demonstra o
reconhecimento da importancia deste sistema. Esta expanséo, “principalmente por meio
de reservas muito grandes, é urgentemente necesséria para garantir que ndo ocorram
mais perdas de biodiversidade” (LAURENCE in PAVESE, LEVERINGTON,
HOCKINGS, 2007).

Neste contexto, “a necessidade de avaliar a efetividade de manejo dessas areas
protegidas vem sendo cada vez mais reconhecida nos Gltimos dez anos, ja que se
constatou que o fato de criar essas areas nem sempre resulta em sua protecdo adequada”
(PAVESE, LEVERINGTON, HOCKINGS, 2007). Assim em todo mundo, e
predominantemente na América Latina e nos EUA, tém sido construidos, com
diferentes propositos, modelos de monitoramento sobre aspectos relacionados com as

unidades de conservacao.
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6. PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGAO

Consideremos que educacdo ambiental € educacdo, entdo a principal tarefa da
pesquisa e a producdo de conhecimentos sobre os processos educativos ambientais. A
producdo de conhecimentos sobre um determinado fenémeno ndo é neutra. Entdo, se a
abordagem que defendemos para a educagdo ambiental preocupa-se, fundamentalmente,
com 0s aspectos socioambientais das relagdes humanas, compreendendo-os de forma
critica, transformadora e emancipatdria, a pesquisa em educacdo ambiental tal como a
compreendemos tem como principal objetivo produzir conhecimentos sobre processos
educativos criticos com compromisso de transformacdo das relagbes sociais e

ambientais na perspectiva da emancipagédo (MINAYO, 2002).

O mesmo autor afirma que, superando a tradicdo empirista da pesquisa
cientifica, na educacéo a pesquisa tem abordagem qualitativa. A pesquisa em educacdo
é essencialmente qualitativa porque, na interpretacdo dos fendmenos educativos,
preocupamo-nos em explorar as acdes educativas desvelando uma realidade diversa,
dindmica, complexa e especifica com o objetivo de compreender a realidade educativa
da forma mais complexa e abrangente possivel. Nesse sentido, essa realidade ndo pode
ser somente quantificavel: é preciso buscar, para a sua interpretacdo, a totalidade,
entendida como complexidade, do fendmeno social e humano; é preciso buscar as
“gualidades” dos processos educativos para compreendé-los. Isso significa dizer que a
producgdo de conhecimentos sobre os processos educativos € a interpretacdo estudada,
fundamentada, analisada, refletida da realidade investigada que, é vista a partir dos

paradigmas pelos quais compreendemos as relagdes sociais e ambientais.

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador € um interpretador da realidade (Bradley,
1993). Os meétodos qualitativos sdo apropriados quando o fendmeno em estudo é
complexo, de natureza social e ndo tende & quantificagdo. Normalmente, sdo usados
quando o entendimento do contexto social e cultural € um elemento importante para a
pesquisa. Para aprender métodos qualitativos é preciso aprender a observar, registrar e

analisar interacOes reais entre pessoas, e entre pessoas e sistemas (Liebscher, 1998).

A pesquisa qualitativa € indutiva, isto é, o pesquisador desenvolve conceitos,
ideias e entendimentos a partir de padrfes encontrados nos dados, ao invés de coletar

dados para comprovar teorias, hipoteses e modelos preconcebidos (Reneker, 1993). De
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uma forma geral, os métodos qualitativos s&o menos estruturados, proporcionam um
relacionamento mais longo e flexivel entre o pesquisador e os entrevistados, e lidam
com informagGes mais subjetivas, amplas e com maior riqueza de detalhes do que os

meétodos quantitativos (Dias, 1999).

Para Berman (1986), a pesquisa em educacdo tem carater essencialmente
qualitativo e, sem perder o rigor metodoldgico, busca compreender os diversos
elementos dos fendmenos estudados. A educagdo, em particular, investiga os fenémenos
educativos, seja na educagdo formal ou informal, nos diferentes e diversos espagos

educativos da vida cotidiana dos sujeitos educadores e educandos.

6.1 Abordagens de pesquisa e métodos de coleta de dados mais usados

Os questionarios vém sendo utilizados em diversos campos de pesquisa com o
objetivo de levantar a relagio homem/ecossistema em prol da conservacdo, em funcéo
de apresentar simultaneamente uma eficiéncia na abordagem e coleta de informagdes e
manter 0 anonimato do objeto de estudo (CALDAS, 2003).

Em pesquisas qualitativas, as grandes massas de dados sdo quebradas em
unidades menores e, em seguida, reagrupadas em categorias que se relacionam entre si
de forma a ressaltar padrfes, temas e conceitos (Bradley, 1993). A anélise dos dados em
pesquisas qualitativas consiste em trés atividades iterativas e continuas (Miles &
Huberman, 1984):

Reducdo dos dados - processo continuo de selecdo, simplificacdo, abstracdo e
transformacdo dos dados originais provenientes das observagdes de campo. Na verdade

a reducdo dos dados ja se inicia antes da coleta de dados propriamente dita;

- Apresentagdo dos dados - organizagdo dos dados de tal forma que o pesquisador
consiga tomar decisdes e tirar conclus@es a partir dos dados (textos narrativos, matrizes,

gréficos, esquemas etc.);

Delineamento e verificagdo da conclusdo - identificacdo de padrdes, possiveis
explicacgdes, configuracdes e fluxos de causa e efeito, seguida de verificagdo, retornando
as anotacOes de campo e & literatura, ou ainda replicando o achado em outro conjunto de

dados.

17



7. MATERIAIS E METODOS

7.1 Area de estudo

O Parque Nacional de Brasilia, mais conhecido pelo apelido de "Agua Mineral",
é¢ um parque com area de 30.000 ha, localizado a noroeste do Distrito Federal e
administrado pelo Instituto Chico Mendes de Conservagdo da Biodiversidade (ICMBIo).
(ICMBio - MMA)

Brazlandia

LEGENDA

>
A -5k or Taigatinga

Figura 7.1 - Mapa do Parque Nacional de Brasilia (Fonte ICMBIO-MMA)

A criagdo do parque, em 29 de novembro de 1961, est diretamente relacionada
com a construcdo de Brasilia. A principal atracdo do parque sdo as piscinas formadas a
partir dos pocos d’agua. A hidrografia da area de estudo é formada por corregos que
nascem no contato da chapada da Contagem com a Depressdo do Paranoa. Os cdrregos
que se situam no PNB sdo afluentes do Rio Paranoa. Em alguns pontos Umidos do
Parque Nacional de Brasilia ha a presenca de pequenas lagoas, que podem ser vistas em
imagens de satélite. As principais sub-bacias do Parque Nacional de Brasilia sdo a do
Ribeirdo Bananal e a do Ribeirdo do Torto, que tem o corrego Santa Maria como seu

principal tributario. Esse corrego alimenta a represa de mesmo nome e ocupa a maior
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area de bacia no PNB. Nas porgdes elevadas, destacam-se os corregos Trés Barras e 0

corrego Tortinho, que banha grande extensdo do Parque Nacional. (ICMBio - MMA)

O Parque Nacional de Brasilia (PNB) est4 dentro do grupo das Unidades de
Protecdo Integral, é de posse e dominio publico, e as areas particulares incluidas em
seus limites séo desapropriadas, de acordo com a Lei (SNUC), a visitagdo publica deve
ser regulamentada no Plano de Manejo da unidade, assim como a pesquisa cientifica,
uma vez que o objetivo bésico é a preservagdo de ecossistemas naturais e beleza cénica,
possibilitar a realizacdo de pesquisas cientificas e atividades de educacéo e interpretagéo
ambiental, incluindo ainda quando possivel & recreagéo, o contato com a natureza e o
turismo ecologico. Admite-se no Parque apenas o0 uso indireto dos seus recursos
naturais, com excegdo dos casos previstos na Lei, desta forma o Parque deve ser pouco
ou nada alterado ecologicamente, com &rea representativa e relativamente extensa
(SILVA, 1999).

Essa pesquisa foi realizada no curso de *“ Elementos da Educacdo Ambiental”,
que é oferecido a educadores da rede publica e particular de ensino e é um Pré-requisito
para que os professores possam trazer seus alunos para visitagdo no PNB, por meio do
programa de educacdo ambiental. O objetivo do curso é capacitar educadores para que
esses possam transmitir aos alunos conhecimentos ambientais e normas de visitagdo. O
curso tem carga horaria de 12 horas e validade de trés anos é ministrado duas vezes por

A

mes.

Durante o ano de 2011 frequentaram o curso de “Elementos da Educagdo
Ambiental” 22 escolas, sendo que dessas 6 eram do estado de Goias e 16 do Distrito
Federal. Nesse mesmo ano o Nucleo de Educacdo Ambiental do Parque Nacional de
Brasilia e um grupo de pesquisa voltado a educagdo ambiental do curso de Ciéncias
Florestais da Universidade de Brasilia - UnB realizaram uma parceria a fim de melhorar
as técnicas e procedimentos do curso naquele ano. Assim foram realizadas aulas
tedricas, praticas como a trilha interpretativa e foram realizadas as metodologias

alternativas.
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Durante os cursos foram ministradas as seguintes aulas:

Tabela 7.1 — Relagdo do Programa do Curso de Elementos da Educacdo Ambiental.

Tema da aula Horario Responséavel
Ecossistema e sociedade de consumo; 08:00 as 09:00 ICMBIO
Agquecimento global; 09:00 as 10:00 ICBMIO
Legislacdo ambiental; 10:00 as 11:30 unB
Metodologia alternativa; 11:30 as 12:30 unB
Normas de visitacéo; 14:00 as 15:00 ICMBIO
Servicos Ambientais: O que a natureza faz pelo homem? 15:00 as 16:00 unB
Trilha interpretativa: 16:00 as 17:30 unB
Educacdo Ambiental: No6s plantamos essa ideia 08:00 as 10:00 unB
Dinamica em grupo; 10:00 as 12:30 ICMBIO

As aulas abordaram questdes envolvendo um contato direto do homem com o

meio ambiente, relacionando os impactos causados por esse contato direto e enfatizando

a importancia da conservacdo da biodiversidade além de alertar para riscos provenientes

da acdo humana.

Muitos dos participantes mostraram-se interessados nas aulas, participando das

discussdes dos temas propostos. Ficou perceptivel que a temética ambiental ndo é um

tema totalmente desconhecido, porém muitos ainda ndo tinham despertado para a

importancia de se cuidar, conservar e preservar o meio ambiente.

Abaixo segue relagdo dos assuntos abordados nas aulas sob a responsabilidade

do grupo de pesquisa da Universidade de Brasilia - UnB:

Tabela 7.2 — Relacédo dos assuntos abordados

Tema da aula

Assuntos abordados

Legislacdo ambiental;

Lei n°® 9.985, de 18 de julho de 2000 — SNUC Sistema Nacional de
Unidades de Conservacéo;

Lei n° 9.605, de 12 de fevereiro de 1998 — Lei de Crimes Ambientais;
Lei n° 6.939 de 31 de agosto de 1981 — Politica Nacional do Meio

Ambiente
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Servicos Ambientais:
O que a natureza faz

pelo homem?

e O que a natureza é?
e Que efeitos tem essa hatureza na minha vida?
e Serd que eu sei?

e Voceé é capaz de transformar um rio limpo em um rio poluido?

e Quanto vocé pagaria por um copo de agua, por um banho, pelo ar para

respirar?

Educacdo Ambiental:
No6s plantamos essa

ideia

o Exemplo de projetos voltados para a educacdo ambiental;

o Apresentagdes teatrais:

A lenda da Flor- de- Lotus

A Filosofia do Bem Viver;

Ecologia Integral/ Integragdo Homem/Natureza;
e Projeto reciclaveis;

o Projeto Plantando se aprende;

As aulas acima citadas ndo foram avaliadas para que ndo tivesse tantas

interrupgdes durante o curso. Avaliou-se apenas a eficacia das metodologias propostas

que tiveram como objetivo sensibilizar os educadores.

Segue relacdo das metodologias utilizadas:

e Leitura e opinido;

e Exposicéo visual por meio de projecdo em slides;

e Confeccéo de sabonetes artesanais com substratos do cerrado;

e Arelacdo homem com a natureza;

e Trilha interpretativa;

e O que vejo no meu caminho;

e Equilibrio dindmico dos ecossistemas;

e Pet como estimulo para a conservagdo da natureza.

Em funco da curta carga horéria do curso ndo foi possivel executar todas as

oficinas em um Unico curso, com a mesma turma, dessa forma cada turma recebeu uma

oficina, sendo que algumas vezes essas oficinas foram repetidas e todos os cursos foram

beneficiados com a trilha interpretativa.
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Segue abaixo numero de participantes dos cursos:

Tabela 7.3 — Relagdo do nimero de participantes por curso.

Més 1° Turma 2° Turma
Marco X 15
Abril 22 18
Maio 19 27
Junho 25 18

Agosto 27 23
Setembro X 39
Outubro 29 23
Novembro X 24

X = Numero minimo (15 pessoas) de participantes ndo preenchido.

7.2 Das formas de avaliagéo

7.2.1 Questionério de avaliacdo inicial

Com o intuito de conhecer os participantes do curso de “Elementos da Educagéo
Ambiental”, foi construido um questionario denominado “Questionario de Avaliacdo
Inicial” (Anexo A), composto de questdes basicas como sexo, tipo de instituicdo e as
principais causas da falta de capacitagéo dos educadores em educagdo ambiental. Este
questionério foi aplicado a todos os participantes do curso antes do inicio das atividades
de abordagem das metodologias escolhidas. Esses levantamentos nos levaram a
identificar o quadro atual da formagdo de professores, tempo de magistério e a
investigacdo permitiu a obtengdo de informacbes da percep¢do dos individuos sobre
temas ambientais e as dificuldades apresentadas com as questdes ambientais. As
respostam irdo favorecer no repensar a formagéo e profissionalizagdo dos professores na

area de educacdo ambiental e apontara as maiores dificuldade.

Considerando o pressuposto de que a investigacdo a respeito do significado e das
propostas de uso de uma Unidade de Conservacdo, pelos docentes constitui um
pardmetro de fundamental importancia para o desenvolvimento dessa temética da
Educagdo Ambiental assegurando as propostas dirigidas a manutengdo e conservagéo
desta Unidade de Conservagdo foram coletadas informagfes afim de identificar os

maiores problemas.
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7.2.2 Questionario de satisfacao

As metodologias alternativas foram avaliadas através de questionarios, apos o
termino de aplicacdo das mesmas. Com a aplicagdo deste questionario buscou-se propor
metodologias em percepcdo ambiental, para a educagdo ambiental formal e ndo formal.
Para este questionario os participantes atribuiram notas numa escala de zero a dez para
cada pergunta. Os resultados desses questionarios servem de base para a avaliacdo da

eficicia das metodologias propostas.

Apos a aplicacdo de cada metodologia, foi aplicado um Questionario de Satisfacdo
(Anexo B), composto por cinco questdes de multipla escolha, em que foi avaliado o
nivel de importancia da metodologia aplicada, o entendimento a respeito do assunto
abordado e o grau de interesse do assunto abordado. O resultado deste questionario

serviu de base para avaliar a eficacia das metodologias propostas.

O intuito do questionério é identificar metodologias que sejam eficientes para se
trabalhar sensibilizagdo ambiental. Para a avaliacdo consideramos as respostas de 10 e 9

Bom 8 e 7 Satisfatorias, de 6 a 4 regular e de 3 a1 ruim.

7.3. Analise dos dados

A andlise critica do contexto, bem como a interacdo entre pesquisador e objeto
de estudo terd uma conotacdo essencial para a compreensdo do problema desta

investigacao.

A anélise dos dados qualitativos obtidos durante as entrevistas foi feita atraves
de leitura critica. Por meio desta analise foram identificados os pontos que mereciam

uma maior atencao.

Os dados obtidos a partir da tabulacdo do questionario foram divididos e
analisados conforme a disposicdo do questionario, analisando-se primeiramente 0s
aspectos pertinentes ao perfil da populagéo estudada e em seguida a percepcéo e

importancia dada pela mesma as técnicas utilizadas.

As informacdes foram analisadas por meio de gréaficos de barras e tabelas de
frequéncia de forma a compreender a relagdo entre 0s segmentos e as variaveis

levantadas.
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8. RESULTADOS E DISCUSSOES

8.1. Perfil dos docentes

Os perfis dos grupos de professores do Distrito Federal e Goias estdo
representados abaixo (Tab 8.1) Tivemos a demanda de procura do Parque Nacional de
Brasilia pelos educadores do Distrito Federal (Taguatinga, Recanto das Emas,
Samambaia, Ceilandia, Sobradinho e Planaltina) e das cidades do entorno localizadas no

estado de Goias (Santo Antonio do Descoberto, Aguas Lindas e Alexania).

A idade dos docentes varia entre os grupos amostrados. Os docentes do Distrito
Federal estdo preferencialmente na faixa etaria entre 20 a 30 anos e 0s de Goias entre 31

a 40 anos de idade. Todos 0s grupos sdo constituidos, na maioria por mulheres.

Tabela 8.1 perfil dos docentes

Unidade Idade Género Tempo de profissdo
Federativa Anos Total Sexo Total ANoS Total
20-30 107 Masculino 75 1-5 58
31-40 65 6-10 57
Distrito Federal 41 "50 [ 12 | Feminino | 109 | 11-20 54
51-60 +de 20 19
20-30 53 Masculino 42 1-5 24
Goias 31-40 59 6-10 59
41 -50 4 Feminino 74 11-20 29
51-60 +de 20 4

Essa maioria expressiva do contingente feminino esta de acordo com a pesquisa
sobre 0 magistério paulista que indica que 75% dos cargos no magistério sdo ocupados
por mulheres (APEOESP in BENETTI, 1998). O quadro de docentes apresenta um

tempo médio razoavelmente alto de atividade profissional em institui¢cbes de ensino.

A razédo dos educadores do DF serem mais novos que do estado de GO, se
justifica pelo numero de concursos publicos realizados no DF nos Gltimos anos e ainda
das facilidades de acesso as universidades, aumentando as chances de formagdo em
nivel superior. Os jovens apresentam mais interesse e também tem maior facilidade de

buscar um nivel melhor de ensino.
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O nivel de ensino no qual lecionam os participantes da pesquisa esta expresso
abaixo (Fig 8.1). Como podemos observar tanto o Distrito Federal como o Estado de
Goiés apresentam o segundo nivel do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) como sendo o
nivel mais atuante pelos professores participantes da pesquisa, porém no Estado de
Goias o primeiro nivel do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) tem um ndmero
significativo de professores atuando enquanto que para o Distrito Federal o Nivel médio

vem em segundo lugar de maior atuagéo.

Nivel de ensino GO Nivel de ensino DF
42,86 3867
32,65 ' 32,00
l 24,49 28,38 l
Ens. Fund Ens. Fund. Ens. Médio Ens. Fund 1° Ens. Fund. 6° Ens. Médio
1°a5° 6%a 9° ab° ago

Figura 8.1 Demonstrativo do percentual do nivel de ensino de atuacdo dos professores de escolas
publicas/privadas no estado de Goias e Distrito Federal que participaram do curso de educacdo ambiental

no periodo de margo a dezembro de 2011, oferecido pelo Parque Nacional de Brasilia.

Podemos observar que os educadores que atuam no segundo nivel do ensino
fundamental, tanto para o DF quanto para o estado de GO, s&o 0s que mais realizaram
0s cursos no ano de 2011, isso se justifica devido a esses educadores estarem lecionando
para estudantes de faixa etaria entre 11 e 14 anos, idade essa muito significativa para a

formacdo da consciencia ambiental.

Em relacéo as disciplinas, segue abaixo (Fig. 8.2) o percentual de atuacdo dos
professores do Distrito Federal. A disciplina de Biologia lecionada no Ensino Médio
apresentou a maior porcentagem em numero de professores lecionando, e para 0 Ensino
Fundamental a disciplina de Ciéncias foi a mais votada. Para ambos os niveis de ensino
a disciplina de Educacéo fisica recebeu uma quantidade significativa de professores
atuantes. Em menor propor¢do seguem para o Ensino Médio as disciplinas de quimica,
fisica e sociologia para ambos os niveis seguem as disciplinas de ingles, matematica,

historia, educacao artistica, portugues e geografia.
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Disciplinas - DF
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Bio Hist Geo Ed.Fis Mat Port Soc Cie Ed.Art Ing. Quim Fis

Figura 8.2 Demonstrativo do percentual das disciplinas de atuagdo dos professores de escolas
publicas/privadas do Distrito Federal que participaram do curso de educacdo ambiental no periodo de

marco a dezembro de 2011, oferecido pelo Parque Nacional de Brasilia.

Foram citadas apenas as disciplinas descritas no questionario como sendo a
lecionada por cada professor, nesse sentido as outras areas (disciplinas) existentes ndo

tiveram professores habilitados no curso em quest&o.

Em relacdo as disciplinas do estado de Goias, o percentual de atuacdo dos
professores segue abaixo (Fig. 8.3). A disciplina de Educacéo fisica lecionada tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio apresentou a maior porcentagem em
nimero de professores lecionando juntamente com a disciplina de Ciéncias lecionada
para o Ensino Fundamental. A disciplina de Biologia lecionada para o ensino médio foi
a terceira mais votada. Em menor proporcdo seguem para o Ensino Médio a disciplina
de sociologia para ambos 0s niveis seguem as disciplinas de matematica, portugues e

geografia.
Disciplinas - Goias
25,00 25,00
21,43
14,29
7,14
3,57 3,57
0,00 . 0,00 000 000 0,0
| |
Bio Hist Geo Ed.Fis Mat Port Soc Cie Ed.Art Ing. Quim Fis

Figura 8.3 Demonstrativo do percentual das disciplinas de atuagdo dos professores de escolas
publicas/privadas do estado de Goias que participaram do curso de educacdo ambiental no periodo de

marco a dezembro de 2011, oferecido pelo Parque Nacional de Brasilia
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Foram citadas apenas as disciplinas descritas no questionario como sendo a
lecionada por cada professor, nesse sentido as outras areas (disciplinas) existentes ndo
tiveram professores habilitados no curso em questdo. A disciplina de Educacdo Fisica
recebeu uma quantidade significativa de professores atuantes na area, acredita-se que a
razdo pela qual esses professores foram encaminhados para o curso foi a questdo da
falta de conhecimento do Parque Nacional, uma vez que muitos professors estavam
realizando o curso com o intuito de levar os alunos para um dia na piscina do Parque e

esses profissionais séo capacitados a garantir a seguranca desses alunos nesses espacos

Quanto a formacdo académica a Figura 8.4 representa os dados, todos o0s
docentes do grupo do Distrito Federal possuem o 3° grau completo. As areas de
formacdo dos professores na Graduagdo compreendem: Biologia, Ciéncias, Pedagogia,
Educacdo Fisica, Geografia, Linguas, Sociologia, Educagdo Artistica, Quimica, Fisica,

Histéria e Matematica.

Formacédo Académica - DF
22,22

14,14 1515 16,16

9,09 707
202 202 3,03 303 3,03 3,03

| - | | I
Bio Hist Geo Ed.Fis Mat Linguas Soc Cie Ed.Art Quim. Pedag. Fis

Figura 8.4 Demonstrativo do percentual area de formacéao dos professores de escolas publicas/privadas do
Distrito Federal que participaram do curso de educagdo ambiental no periodo de marco a dezembro de

2011, oferecido pelo Parque Nacional de Brasilia

Quanto a formacgdo académica dos professores do estado de Goias a Figura 8.5
apresenta os dados. Todos os docentes do grupo possuem o 3° grau completo. As areas
de formacdo dos professores na Graduacdo compreendem: Biologia, Pedagogia,
Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Linguas, e Matematica. Diante das informacGes
(Fig 8.3), observa-se que alguns professores atuam em areas diferentes da sua formacao,
um exemplo € a disciplina de sociologia, que teve 3,57% de professores atuando na area
e 0% de professores com formagdo nesta area.
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Formagcdo Académica - Goias
24,39 24,39
17,07 17,07
9,76
4,88
2,44
0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
|
Bio Hist Geo Ed.Fis Mat Linguas Soc Cie Ed.Art Quim. Pedag. Fis

Figura 8.5 Demonstrativo do percentual area de formacao dos professores de escolas publicas/privadas do
estado de Goias que participaram do curso de educagdo ambiental no periodo de margo a dezembro de

2011, oferecido pelo Parque Nacional de Brasilia

Referente ao tipo de instituicdo se é publica ou privada para o Distrito Federal
tivemos 0s seguintes resultados, conforme mostra (Fig 8.6). As institui¢cbes publicas sdo
as que mais procuram esta unidade de conservacao a fim de realizar trabalhos voltados
para 0 meio ambiente. Acredita-se que isso aconteca devido ao fato da necessidade que

essas escolas tém de realizar trabalhos mais abrangentes com atividades mais praticas.

Tipo de Instituicdo DF
74,32
25,68
Publica Privada

Figura 8.6 Demonstrativo do percentual do tipo de instituicdo de ensino de atuacdo dos professores de

escolas publicas/privadas do Distrito Federal que participaram do curso de educagdo ambiental no periodo

de marco a dezembro de 2011, oferecido pelo Parque Nacional de Brasilia.

Para o estado de Goias o tipo de instituicdo se € publica ou privada teve 0s
seguintes resultados, conforme mostra (Fig 8.7). As instituicdes publicas sdo as que
mais procuram esta unidade de conservagédo a fim de realizar trabalhos voltados para o
meio ambiente. A razdo dessa procura é a falta de espagos de conscientizacdo ambiental
no estado nesse caso, no entorno do Distrito Federal, e ainda as necessidades de se

realizar trabalhos mais abrangentes com atividades mais praticas.
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Tipo de Instituicdo GO

51,02

28,57

Plblica Privada

Figura 8.7 Demonstrativo do percentual do tipo de instituicdo de ensino de atuacdo dos professores de
escolas publicas/privadas do estado de Goids que participaram do curso de educacdo ambiental no

periodo de margo a dezembro de 2011, oferecido pelo Parque Nacional de Brasilia.

8.2. Levantamento de conhecimentos e atividades praticas em Educacio
Ambiental;

Com o intuito de saber se os professores vém trabalhando as questdes ambientais
em suas escolas, em especial com a realizacdo de atividades praticas em educagéo
ambiental, utilizamos o questionario para obter as respostas e de acordo com 0s

levantamentos obtidos segue os resultados do Distrito Federal (Fig 8.8).

Desenvolve projetos de EA na sua
escola?
5285 47,15
Sim N&o

Figura 8.8 - Variacdo em porcentagem do nimero de professores que desenvolvem projetos de educacdo
ambiental em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal nas respectivas escolas

em que lecionam.

A maioria dos professores afirmam desenvolver atividades em Educagio
Ambiental através de projetos. Sabemos que a interdisciplinaridade da Educacdo
Ambiental ainda ndo atende as necessidades dos novos tempos mais 0 nimero de
professores que realizam projetos nesta area foi surpreendente, certamente um grande
passo para termos em poucos anos adultos muito mais conscientes e atuantes na area

ambiental.
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Referente aos professores do estado de Goias segue os resultados (Fig 8.9).
Infelizmente a positividade ndo foi & mesma, a maioria dos professores afirmam néo

realizarem esse tipo de trabalho na sua escola.

Trabalha temas ambientais
em sua escola?

58,54
41,46

Sim N

Figura 8.9 - Variacdo em porcentagem do nimero de professores que desenvolvem projetos de educagao

ao

ambiental em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal nas respectivas escolas

em que lecionam.

Quanto a questdo das maiores dificuldades no desenvolver de trabalhos voltados
a temas ambientais nas escolas tanto os professores do Distrito Federal quanto os de
Goiés, alegam (Fig 8.10) que é a falta de treinamento acompanhada de perto da falta de
incentivo. Nesse sentido acredita-se que 0 curso em questdo contribuiu de forma
positiva na capacitacdo desses professores, pois proferiu atividades praticas que podem

ser trabalhadas em sala de aula.

Quais as maiores dificuldades?

60,16

J -

Treinamento  Incentivo

Figura 8.10 — Variacdo em porcentagem das maiores dificuldades enfrentadas pelos professores para
desenvolverem projetos de educagdo ambiental em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no

Distrito Federal nas respectivas escolas em que lecionam.
8.3 Identificacé@o das concepgdes de meio ambiente;

A fim de identificar as concepcdes dos docentes a respeito de meio ambiente foi
entregue um questionario com duas perguntas: Como vocé descreveria 0 meio ambiente

local? E Quais os principais tipos de impacto ambiental na sua regido? As respostas
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eram livres. A investigagdo permitiu a obtencdo de informacOes da percepcdo dos
individuos sobre temas ambientais, tais como meio ambiente e impactos ambientais

locais.

A andlise da percepcdo de meio ambiente por parte dos docentes foi feita
baseada na frequéncia de respostas para as questBes. As principais caracteristicas
atribuidas a descricdo de meio ambiente local por parte dos docentes envolveu questdes

relacionadas & conservagdo e degradacdo da natureza (Tab 8.2).

Tabela 8.2 - Caracteristicas atribuidas a descricdo de meio ambiente e impacto ambiental local.

Meio Ambiente % Impacto Ambiental % Nao
DF DF responderam
Bem preservado, | 53,2 | Poluicdo do ar 41,3 | 5,43%
A x Odor desagradavel
Como vocé | presenga de vegetagdo Lixo
descreveria o | nativa, presenca de Contaminacéo dos
. . L _— alimentos
meio ambiente | animais em extingdo, -
Queimada
local? presenca de area Desmatamento

Contaminagéo do solo

ecologica de  grande Compactacéo do solo

Quais 0s | importancia. Reducéo de areas
rincipais tipos naturais
P P P Assoreamento dos rios
de impacto | Meio ambiente % Impacto Ambiental % N&o
ambiental na | GO GO responderam
sua regiao? Bem preservado, pouco | 49,1 | Queimada 42,2 | 8,62%
poluida, presenca de Agrotdxico
grandes extensbes de Desmatamento
areas de cerrado. Poluicéo do ar

Contaminagéo do solo
Reducéo de areas

naturais

Assoreamento dos rios
Contaminacéo dos
alimentos

A andlise e interpretacdo da percepcdo dos participantes mostram um contetdo
manifesto de experiéncias vividas e consciéncias reveladas. A maioria das citagdes dos
docentes pode ser relacionada com os padroes de ocupagdo do solo como agdes de
desmatamento, poluicdo das aguas, eroséo do solo, uso de agrotoxico, poluigdo do ar e

extingdo de espécies.
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Fica evidenciada, nestas respostas que independente da localizagcdo das
instituicbes existe ainda uma grande distancia entre as vivéncias pessoais dos
participantes e as préticas da educacdo ambiental. Neste ponto é que se discute o quanto
de informacéo sobre o meio ambiente que é de fato acessivel a todos os extratos da
populacéo e a facilidade de se compreender estas informacdes. Sobre este aspecto,
ressalta-se que a educacdo ambiental no ambiente formal ndo pode e nem deve ser

dissociada da vivéncia ambiental.

8.4 Investigacéo das atribuicdes de significado e escolha de uso do Parque Nacional
de Brasilia

O Parque Nacional de Brasilia € uma unidade de conservagdo representativa no
Distrito Federal e entorno, nesse sentido é muito procurado para visitagdo, porém muitas
pessoas ndo sabem o valor ecolégico que essa unidade representa, assim buscamos
investigar se os docentes tem nocdo da importancia desta unidade de conservagéo ou
mesmo sabem para que fim ela se destina. Com relacdo ao conhecimento prévio do
Parque Nacional a maioria dos docentes afirmou nunca terem ido ao local até aquela
data. (Fig 8.11)

Esse curso ofertado pelo Ndcleo de Educacdo Ambiental do PNB treina o Professor
para que ele proprio possa conduzir a visita dentro da unidade conservagao, traduzindo
0s conceitos ambientais e auxiliando na interpretagdo ambiental com uma linguagem
adequadamente ajustada aos alunos e suas realidades torna o papel da unidade de
conservacdo fundamental ja que contempla o aspecto direto e indireto da conservacéo

do meio ambiente atingindo os diversos atores do processo.

Ja ouviu falar do PNB?

55,28 44,72

H =
Sim Nao

Figura 8.11 — Variacdo em porcentagem dos professores que ja haviam ouvido falar do Parque Nacional

de Brasilia, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal.

Com base na resposta dos docentes foi possivel identificar que muitos dos docentes

sabiam da existéncia do Parque Nacional de Brasilia, porém ainda podemos considerar
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um namero grande de docentes que ndo conheciam o PNB, isso pode ser atribuido ao
fato das pessoas relacionarem o Parque a um clube, esse por sua vez é mais conhecido

como clube da agua mineral.

Ja esteve no PNB?
58,54
41,46
Sim Nao

Figura 8.12 — Variagdo em porcentagem dos professores que ja estiveram no Parque Nacional de Brasilia,

em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal.

O principal significado atribuido ao Parque Nacional de Brasilia foi de que é um
lugar criado para conservar o que se acredita ser uma resposta positiva ja que abrange

todas as outras.

O que é UC?

34,96
2276 26,02

IR =

Lugarpara Protegera Conservar Preservar
conservar  natureza faunaeflora recursos
naturais

Figura 8.13 — Variacdo em porcentagem do conceito de Unidades de Conservacdo pelos professores, em

alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal.

Era esperado que mais pessoas relacionassem a importancia das unidades de
conservagdo para um lugar para conservar. Mas, muitos ainda ndo tém o entendimento,
algumas vezes por falta de informacdo, de que estas areas contribuem para a regulacdo
do clima, abastecimento e qualidade da agua, além também, de servirem para atividades

de lazer e turismo e do uso racional dos seus recursos, direta ou indiretamente.

7

Quanto a proposta de uma unidade de conservagdo, a maioria afirma que é

destinada a pesquisa, outros acreditam ser para conservacao, e alguns afirmam que é
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para educacdo ambiental, alguns, porém, afirmaram ndo saberem responder a essa

pergunta. Sendo que todas as respostas estdo corretas.

Acredita-se que a maioria dos participantes, atribuiu a proposta de uma unidade
de conservacao a pesquisa, em fungdo de naquele momento eles estarem fazendo parte
de uma, 0 que os induziu a acreditar que seria esse o principal e talvez o unico objetivo

de uma unidade de conservagéo.

Proposta UC
34,96
26,02
J I N
" & N Nl
%o‘?\ 4}4 & i
€ & & &

Figura 8.14 — Variacdo em porcentagem do conceito de proposta de uma Unidade de Conservacao pelos

professores, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal.

Observar-se que todas as propostas listadas foram vistas como sendo a proposta
ideal de uma unidade de conservacdo, € possivel dizer entdo, que o curso contribuiu no
despertar dessas pessoas para o real papel desses lugares e despertar nelas também o
interesse para questdes ambientais tornando-as mais pensantes a respeito das atitudes

corretas em relagcdo ao uso dos recursos.

8.5 Temas e abordagens metodolégicas

Todas as metodologias aplicadas e descritas a seguir tiveram o intuito de
sensibilizar ambientalmente os participaram do curso de educagdo ambiental, além de
proporcionar momentos de interagdo que ndo visem sé atingir objetivos relacionados ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades na construcéo de técnicas ambientais,
mas comprometimento em assumir novas posturas, atitudes e valores condizentes a

necessidade individual e do grupo, enquanto integrante de um processo maior.
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Metodologia | - Leitura e opinido

Esse método foi utilizado durante a realizagdo do curso no més de margo e
contou com a participacdo de 15 professores com duragdo de 01:30 hrs, o objetivo do
método € levar os participantes a repensar valores ambientais buscando a formagéo de
educadores pensantes, capazes de ler seu ambiente e interpretar relagdes, conflitos e os

problemas ai presentes.

Foi utilizada a leitura do texto “O educador ambiental e as leituras da natureza”
retirado do livro “Docéncia em formagdo, Problematicas transversais em educacdo
ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico” (Carvalho, 2008). A proposta educativa do

livro é de contribuir para a formacdo de sujeitos capazes de compreender o mundo e

agir nele de forma critica.

Para o desenvolver da metodologia o texto foi dividido entre 5 grupos de 3
pessoas, 0s participantes fizeram a leitura do texto e debateram suas opinides dentro do
grupo, apos a leitura foram expressas as opinides individuais e coletivas, em especial
sobre a responsabilidade de cada um para com as leituras que fazemos da natureza, do

real papel de cada um para melhorar o ambiente que vivemos.

A avaliacdo da metodologia proposta foi realizada por meio de questionarios,
onde os participantes puderam dar nota a metodologia ofertada, avaliando a importancia

0 grau de entendimento.
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1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Repassar
47,06 & 36
2353 1765 ’ 100
11,75 ’ 88 5,88 i
5,88 0,00 5, y 0
7 8 9 10 5 6 7 8 9 Sim N&o
4 - Metodologia 5 - Nota
47,06 47,06

29,41 23,53
5,88 5,88 11,76 11,76 588 11,76
6 7 8 9 10

6 7 8 9 10

Figura 8.5.2 — Resultado da avaliagdo dos professores que participaram da metodologia “Leitura e

opinido”, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal.

Conforme avaliagdo realizada pelos professores participantes da metodologia,
por meio da resposta ao questionario de avaliagdo, observamos que apesar do nimero de
respostas positivas afirmando que esse método é importante, e que eles serdo capazes de
transmitir o conhecimento aprendido, houve discrepancias quanto ao entendimento do

assunto e a eficacia da metodologia.

Dessa forma podemos observar que de acordo com Vasconcellos (1997) so6 é
possivel que o ser humano se responsabilize pelas agdes que interferem e destroem o
meio ambiente, através de um trabalho de conscientizacdo ambiental com uma

linguagem e uma abordagem mais dindmica que interaja com suas vivencias e atitudes.

Metodologia Il — Exposi¢éo visual por meio de aula expositiva

Esse método foi realizado com os professores participantes do primeiro curso do
més de abril/2011, contou com a participacdo de 22 professores e teve duracéo de 01:30.
O objetivo desse método foi de verificar a importancia da visualizagdo como auxilio a
aprendizagem. O assunto abordado foi o bioma cerrado, o cronograma da aula foi o

seguinte:

Biodiversidade,
Matas ciliares,
Matas de galeria,
Cerrado e outros,
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Figura 8.5.3 — Participantes da metodologia expositiva exposi¢do visual

As imagens retrataram a realidade local, além de enfatizar a importancia dos
recursos naturais, e da conservagdo da natureza. Durante a apresentagdo projetada em
forma de slides, os participantes dessa atividade puderam opinar e participar das
discussdes acerca do assunto abordado. A avaliagdo da metodologia proposta foi
realizada por meio de questionarios, onde o0s participantes puderam dar nota a

metodologia ofertada, avaliando a importancia o grau de entendimento.

1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Explicar
85,7
100 100
| 2
10 9 10 9 Sim N&o
4 - Metodologia 5 - Nota
85,7 71
29
2 W -
10 9 10 9

Figura 8.5.4 — Resultado da avaliagéo dos professores que participaram da metodologia “Exposicéao visual

por meio de aula expositiva”, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal.

De acordo com o resultado da avaliagdo dos professores para essa metodologia,
podemos observar que a utilizagdo desse tipo de recurso para a sensibilizacdo ambiental
foi bastante proveitoso. De acordo com a lei 9.795, educagdo ambiental é justamente
esse processo onde individuos constroem valores, conhecimentos, habilidades, atitudes

e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente.
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Metodologia 111 — Confecg¢éo de sabonetes naturais com substrato de barbatiméo

Esse método foi realizado com os professores participantes do segundo curso do
més de abril/2011, contou com a participacdo de 18 professores e teve duracéo de 01:30.
O objetivo desse método foi de enfatizar a importancia dos recursos naturais que o

cerrado nos oferece. A receita trabalhada ¢ uma receita popular que foi adaptada para

ser usado com substrato do cerrado.

Esta oficina é pratica e teve a participacdo de um grande nimero de pessoas. A
ideia é incentiva-los a criar alternativas para mostrar como 0s recursos naturais podem
ser usados. Antes da confeccdo do sabonete, os participantes foram levados ao cerrado
proximo, para conhecer o pé do barbatiméo e foram repassados conhecimentos sobre 0s
cuidados que devemos ter com a matéria prima na hora da coleta do material que é
importante e fundamental para a preservacao da espécie, foi realizada uma amostragem

da coleta do material.

A avaliacdo da metodologia proposta foi realizada por meio de questionarios,
onde os participantes puderam dar a nota a metodologia ofertada, avaliando a

importancia o grau de entendimento.
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1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Explicar
85,7 85,7
o7.1 428
0 0 142 14,2 l 0 .
10 9 8 7 10 9 Sim ndo  branco
4 - Metodologia 5 - Nota
85,7 85,7
0 o 142 0 o 42
10 9 8 7 0 9 8 7

Figura 8.5.6 — Resultado da avaliagdo dos professores que participaram da metodologia “Confeccio de

Sabonetes com substrato de barbatimdo”, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito

Federal

Essa metodologia € muito interessante, de acordo com o0 questiondrio de
avaliacdo embora a maioria tenha gostado e atribuido boas notas a avaliacdo, grande

parte das pessoas alegam ndo serem capazes de realizar a tarefa.

Ainda assim acreditamos na eficiéncia da metodologia bem como se
observarmos o que Alves (2005) diz, podemos ver que é conhecendo através de sentir e
perceber experimentando a natureza é que sairemos da condi¢do de existéncia tornando-

se (til e capazes de contribuir para uma melhoria da qualidade de vida.

Metodologia IV A relagdo do homem com a natureza

Esse método foi realizado com os professores participantes do primeiro curso do
més de maio/2011, contou com a participagdo de 19 professores e teve duracdo de

01:30. O objetivo desse método foi de enfatizar a relacdo do homem com a natureza.

Essa metodologia € uma conversa sobre a relagdo do homem com o meio
ambiente os participantes sdo convidados a parar e pensar no tipo de relagdo que tem
com a natureza, no tipo de contato que ja fez com ela no que ela representa para si
mesmo. Apos essa breve reflexdo, foram entregues papeis e lapis e solicitado que 0s

professores escrevessem sobre essa relagéo.
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Figura 8.5.7 — Participantes da metodologia IV vocé e sua relagdo com a natureza

Pedimos que fizessem uma autobiografia dos tempos de infancia, de como eram
as brincadeiras, se existia um contato maior com 0 meio ambiente e como foi 0 primeiro
contato com a natureza e as imagens e lembrancas mais importantes que j& se passaram
com cada um, nessa relacdo. ApoOs alguns minutos algumas pessoas leram o que
escreveram, além de divertido, podemos ouvir lindas historias. A avaliacdo da
metodologia proposta foi realizada por meio de questionarios, onde os participantes
puderam avaliar a metodologia ofertada, importancia e o grau de entendimento.

1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Repassar
90,9
68,1 271 100
8
9,09 454 0
| - ‘| o
10 9 10 9 8 Sim Nao
4 - Metodologia 5- Nota
81,8 86,3
9,09 9,09 9,09 454
10 9 8 10 9 8

Figura 8.5.8 — Resultado da avaliagdo dos professores que participaram da metodologia “A relagdo do

homem com a natureza”, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal.

Para essa metodologia utilizamos de uma dindmica bastante interessante que
leva os participantes a relembrar momentos importantes vividos e presenciados durante
sua vida envolvendo o meio ambiente. O resultado do questionario de avaliagdo nos
mostra que 0s participantes consideraram importante, e serdo capazes de realizar a

metodologia.

Como bem diz Gadotti, (2000) Acariciar uma planta, contemplar com ternura

um poér-do-sol, cheirar o perfume de uma folha de pitanga, de goiaba, de laranjeira ou de
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um cipreste, de um eucalipto... sdo multiplas formas de viver em relagdo permanente
com esse planeta generoso e compartilhar a vida com todos os que o habitam ou o

compdem.

Metodologia V Trilha interpretativa

Esse método foi realizado em todos os cursos, porém a avaliacdo foi realizada
apenas com os professores participantes do segundo curso do més de maio/2011, que
contou com a participacéo de 27 professores e teve duragdo de 01:30. O objetivo desse

método foi de enfatizar a relagdo do homem com a natureza.

Esse método era sempre o mais esperado pelos participantes, pois proporciona
uma maior interacdo com o meio ambiente e é uma atividade de contemplagdo. Os
participantes nos acompanhavam até a trilha da Capivara que esta localizada na zona de
Uso Intensivo do Parque Nacional de Brasilia, piscina velha, na mata do Corrego
Acampamento em diregdo ao Centro de Visitantes. Em circuito fechado, seu percurso é
de 1,3 quildmetros, com um tempo de, aproximadamente, 30 minutos de caminhada. A
trilha possui espécies de plantas do cerrado tipico e de mata de galeria além de animais
que vivem nesse ambiente, ndo é permitida praticas de corrida no local e o silencio é

fundamental.

Figura 8.5.9 — participantes da metodologia V trilha interpretativa

Durante essa atividade, falou-se das questbes que envolvem uma trilha, do
respeito que devemos ter para com aquele local, o siléncio que é importante para
podermos ouvir 0s varios sons que vem da natureza, tocar as arvores as folhas, sentir 0s
cheiros e perceber diferentes paisagens. No final da caminhada, foi realizada a
exposicédo das sensagdes vividas. A avaliagdo da metodologia proposta foi realizada por
meio de questionarios, onde os participantes puderam dar nota a metodologia ofertada,

avaliando a importancia e o grau de entendimento.
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A metodologia da trilha interpretativa foi avaliada por meio de questionarios
apenas uma vez, e de acordo com os resultados expressos na Fig. 8.5.10, os professores
julgaram que a metodologia é boa, que sdo capazes de repassar o conhecimento

aprendido na trilha.

1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Repassar
50,00
63,33 20,00 30,00 100
10,00 10,00 16,67 I I I . 0
_om w= R
7 8 9 10 5 6 7 8 9 Sim N3o
4 - Metodologia 5 - Nota
29,03
10,35 2281 22,58 <~ 53,33
3,23 I I I I 13,33 20,00 I 13,33
6 7 8 9 10 6 7 8 9 10

Figura 8.5.10 — Resultado da avaliacdo dos professores que participaram da metodologia “Trilha

interpretativa”, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal.

A trilha interpretativa foi & Unica metodologia realizada com todos os
participantes do curso, essa atividade envolvendo um contato maior do homem com o
meio ambiente natural objetivou sensibiliza-los através das belas paisagens preservadas
dentro do Parque Nacional de Brasilia. Ao analisarmos os professores por meio da
observacdo vimos que infelizmente muitos professores que participaram dessa
metodologia ignoraram esse objetivo. Houve conversas aleatorias, falta de vontade de
conhecer e aprender mais sobre 0 meio ambiente, muitos ndo quiseram participar das
atividades da trilha como tocar arvores, folhas, ouvir o canto dos passaros, enfim de
maneira geral a trilha é muito importante para a sensibilizacdo mais se ndo houver

interesse e comprometimento dos participantes nao tera resultados positivos.

A trilha é extremamente interessante, uma vez que o visitante percorre trechos
de mata intercalados com trechos de cerrado, sentindo claramente, e de forma bastante
evidenciada, as diferencas basicas entre estes dois tipos de vegetacdo. Com um pouco
mais de atencdo. A trilha é muito agradavel, atualmente encontra-se pouco aproveitada
devido aos problemas acarretados pela falta de fiscalizacdo e controle. Embora esta

trilha oficialmente tenha objetivo interpretativo, ndo funciona como tal para o visitante
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da piscina, uma vez que ndo existe nenhuma sinalizagdo ou servico interpretativo
satisfatorio; esta trilha tem servido, na realidade, como recreativa, para caminhadas e
corridas. Durante a semana, a Trilha da Capivara € utilizada por escolas que visitam o
Parque quando funcionam como atividade interpretativa, mas ainda ndo utilizando o seu
potencial méximo. (IBAMA, 2001)

Metodologia VI O que vejo no meu caminho?

Esse método foi realizado com os professores participantes do primeiro curso do
més de junho/2011, contou com a participagdo de 25 professores e teve duracdo de
01:30. O objetivo desse método foi avaliar a capacidade de observacdo em relacdo ao
espago fisico e seus componentes, medindo a frequéncia com que presenciam
determinadas situacOes e “cenas”; perceber a sensibilizacdo delas em relagdo ao
conteldo das paisagens e investigar se h4 um possivel direcionamento da percepcdo

para aspectos naturais ou artificiais.

O grupo recortou de revistas imagens de uma série de itens como:

Pneus usados;

Garrafas pets vazias;

Cascas de frutas;

Restos de comidas;

Pilhas de radio;

CPUs de computadores usados;
Celulares velhos;

Latinhas de cerveja;

Embalagem vazia de agrotdxico etc.

Esses recortes foram colocados em envelopes e distribuidos entre 0s integrantes
Foram colocadas 6 cartolinas, em cores diferentes, presas a parede.

A primeira cartolina esta a frase: Atear fogo.

A segunda cartolina: Enviar para o lix&o

A terceira cartolina: Reciclagem.

A quarta cartolina: Compostagem/formacéo de adubo.

A quinta cartolina: Envio para centros de coletagem (que compram e vendem latinhas,
garrafas etc).

A sexta cartolina: Reutilizagdo dentro do proprio lar (outra finalidade).

Cada integrante da sala deve pegar 0 seu recorte, pegar um pedago de adesivo sobre a
mesa e gruda-lo numa das cartolinas, dando um destino a ele.
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Depois que todos fizeram isso, tirou-se as cartolinas da parede, por detras de cada uma,
existi uma mensagem de reflexdo sobre 0 “DESTINO QUE FOI DADQO” ao item.

Exemplo:

-ATEAR FOGO: Opcao ruim. Com isso, polui-se o ar, além de dizimar recursos
naturais do planeta.

-ENVIAR PARA O LIXAO: Tem certeza que ndo ha reaproveitamento para esse item?
Que ele ndo € reciclavel. Pois praticamente tudo que descartamos, pode ser
reaproveitado...

-CENTROS DE COLETA OU RECICLAGEM: E mesmo possivel reciclar este item?
Existe mercado para esse produto reciclado?

-COMPOSTAGEM/FORMACAO DE ADUBO: Vocé tem conhecimento desta técnica
de compostagem? Ela é exequivel? Tem custos que possam onerar este processo?

-ENVIO PARA CENTROS DE COLETAGEM: Tem certeza que, ap6s deixar o item
em um centro de coletagem, estdo dando o destino correto pra ele? (aqui se alerta a
pessoa para que acompanhe o destino do lixo reciclavel até seu destino final, em um
outro nivel de responsabilidade ambiental).

-REUTILIZACAO DENTRO DO PROPRIO LAR (OUTRA FINALIDADE): Isso é
possivel de ser feito? Sem causar riscos?

Figura 8.5.11 — Metodologia VI o que vejo no meu caminho

Ao termino da atividade falou-se do quanto é importante se perceber que o
destino dado ao lixo € um problema a ser resolvido. Que mesmo aquelas solugdes
costumeiras, como mandar pra reciclagem, ndo dispensam uma atengdo especial no
sentido de acompanhar se esta mesmo sendo reciclado tal produto.
Os participantes devem entender que o lixo tem seu valor econdémico, e que ndo é
porque uma latinha esta descartada em uma lixeira, que aquilo se tornou ‘impuro’,

‘sujo’. Devendo ser reaproveitado sempre que possivel.

44



A avaliacdo da metodologia proposta foi realizada por meio de questionarios,
onde os participantes puderam dar a nota a metodologia ofertada, avaliando a

importancia o grau de entendimento

1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Explicar
875 93,75
100
125 6,25 0 . 0
10 6 10 9 8 Sim N&o
4 - Metodologia 5 - Nota
87,5
68,75
31,25
- 0 125 0
.
10 9 8 10 9 8

Figura 8.5.12 — Resultado da avaliagdo dos professores que participaram da metodologia “O que vejo no

meu caminho”, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal

Essa foi uma dindmica bastante significativa, os professores participaram e
estavam sempre prontos a discutir e falar de assuntos relacionados a atividade realizada.
Como se pode observar na resposta ao questionario de avaliagdo da metodologia todos

julgaram ser uma 6tima forma de se conscientizar ambientalmente.

Melazo (2005) e Ribeiro (2003), afirmam que a percepgao ocorre no momento
em que a atividades dos 6rgéos dos sentidos estdo associados com atividades cerebrais,
podendo ser desenvolvida através da funcionalidade dos sentidos. Assim acredita-se que
durante essa metodologia foi possivel que muitos participantes tenham alcancado a
consciéncia da necessaria mudanca de postura e atitudes.

Metodologia VII Equilibrio Dindmico dos Ecossistemas

Esse método foi realizado com os professores participantes do segundo curso do
més de junho/2011, contou com a participagdo de 18 professores e teve duracdo de
01:30. O objetivo é permitir aos participantes uma reflexdo a respeito do equilibrio

natural dos ecossistemas e dos principais fatores que podem causar o seu desequilibrio.

45



Os participantes ficam posicionados em 2 filas com o mesmo numero de
pessoas, de frente uma para a outra. Uma das filas representa o ambiente (cerrado), e a

outra fila representa os animais que fazem parte desse bioma.
O monitor, entdo, apresenta 0s 3 gestos que cada participante fara durante a brincadeira:

a) abrigo: os participantes devem erguer os dois bracos, formando uma representacéo de

telhado sobre a cabega;

b) alimento: as duas maos devem ficar sobre o estbmago, como se a pessoa estivesse

com fome;

c) agua: as duas maos devem ficar em concha, sobre a boca, como se a pessoa estivesse

tomando agua.

Os participantes da fila do ambiente estardo proporcionando cada uma dessas
coisas aos animais; e estes estardo procurando esses mesmos elementos no ambiente. As
filas se colocardo de costas para o centro e, ao sinal do monitor, cada participante, em

ambas as filas, faz o gesto que escolher, se virando ao mesmo tempo para o centro.

Cada participante da “fila dos animais” deve correr imediatamente para o
participante da “fila do ambiente” que estiver com 0 mesmo gesto que o seu (a fila do
ambiente ndo se move), sendo que cada elemento do ambiente s6 pode suportar um
animal de cada vez. Os participantes ndo podem mudar 0s gestos escolhidos
inicialmente e, portanto, quem ndo achar um participante com o gesto igual ao seu, sai

da atividade.

Figura 8.5.13 Metodologia VI Equilibrio dindmico dos ecossistemas
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Foi muito divertido e no final, falou-se um pouco da experiéncia, reforcando
contetdos sobre conservacdo da biodiversidade, diminuicdo ou extingdo de uma

populagdo de animais ou plantas, oferta e demanda de recursos.

A avaliacdo da metodologia proposta foi realizada por meio de questionarios,
onde os participantes puderam dar nota a metodologia ofertada, avaliando a importancia

0 grau de entendimento.

1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Repassar
80,00 88,00
100
20,00 12,00
0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 i 0
7 8 9 10 5 6 7 8 9 Sim N&o
4 - Metodologia 5- Nota
62,50
25 00 36,00 56,00
0,00 0,00 12,50 i 0,00 0,00 800 M i
6 7 8 9 10 6 7 8 9 10

Figura 8.5.14 — Resultado da avaliacdo dos professores que participaram da metodologia “Equilibrio

dindmico dos ecossistemas”, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito Federal

Com essa metodologia levamos o0s professores a ser natureza e a perceberem o
quanto uma coisa depende da outra. De acordo com a avaliacdo é uma étima maneira de

se trabalhar em prol do meio ambiente.

Na visdo de Piaget, “o conhecimento adquirido ocorre através do contato direto”,
ou seja, os individuos estabelecem um relacionamento com o meio, “é imediata a
percepcdo dos objetos que estdo mais proximos aos seres, tudo se processando no
mesmo campo sensorial. Gadotti (2000) afirma que ndo aprendemos a amar a Terra
lendo livros sobre isso, e que a experiéncia de cada individuo é que conta. E através da
intensa vivéncia com a natureza que 0 homem passa a conhecer e a compreender 0 meio
ambiente. SO aprendemos a gostar daquilo que melhor conhecemos, e o conhecer
implica num relacionamento mais proximo e intimo com o objeto do conhecimento.
Durante essa metodologia os participantes se colocaram no lugar de animais e puderam

experimentar o outro lado.
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Metodologia VIII Pet como estimulo para conservacéo da natureza

Esse método foi realizado com os professores participantes do curso do més de
outubro/2011, contou com a participagdo de 30 professores e teve duracdo de 01:30. O
objetivo foi de estimular os educadores a préticas de reutilizacdo de garrafas pet. E
importante colocar que o uso das pets deve ser evitado, porém se ndo for possivel é
urgente que se reutilize esse material de forma criativa e sustentavel evitando o descarte

na natureza.

A aplicagdo da metodologia se deu no segundo dia do curso, nesse sentido no
primeiro dia foi solicitado que todos levassem duas garrafas pet para podermos realizar

a atividade.

Iniciamos o trabalho com uma exposi¢cdo de brinquedos que podem ser feitos
com garrafa pet, foi uma atividade livre entéo todos ficaram a vontade para criar o que
quisessem. ApoOs a criacdo dos brinquedos foi criado um instrumento musical sob
coordenacdo do Sr. Renato Matos, um convidado especial do PNB. Apos feitos os

instrumentos todos foram tocar, fizemos uma grande roda musical.

Figura 8.5.15 Pet como estimulo para a conservagdo da natureza

A avaliacdo da metodologia proposta foi realizada por meio de questionarios,
onde os participantes puderam dar nota a metodologia ofertada, avaliando a importancia

0 grau de entendimento.
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1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Repassar
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— =
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Figura 8.5.16 — Resultado da avaliagdo dos professores que participaram da metodologia “Pet como
estimulo para a conservagdo da natureza”, em alguns municipios do Goias (entorno do DF) e no Distrito

Federal

Como o trabalho com garrafas pet ja € bem conhecido e bem difundido em
escolas, tivemos grande participacdo dos professores que ja fazem esse tipo de trabalho,
nesta metodologia aconteceu uma grande troca de conhecimentos bastante valida e com

efeitos muito positivos.

O que pode ser confirmado por Leff (2001), que afirma que a problematica
ambiental abriu um processo de transformacdo do conhecimento, expondo a
necessidade de gerar um método para pensar de forma integrada e multivalente os
problemas globais e complexos, assim como a articulagdo de processos de diferente
ordem de materialidade, surgindo assim ideias de sustentabilidade que s&o essenciais

para a melhoria na qualidade de vida do planeta.

Uma grande parcela da sociedade mundial, ja possui a nocdo de que uma
quantidade enorme de recursos naturais é necesséria para manter o estilo de vida de uma
parcela que vive com alto nivel de conforto, o que s6 pode ser oferecido com o
comprometimento da qualidade ambiental do planeta (MEC, 2000). Seguindo esse
pensamento, conciliar a producdo de bens com a preservagdo ambiental € uma atitude
fundamental a ser tomada em beneficio das geracdes futuras, que terdo que pagar um
alto preco para saldar a divida ambiental e conseguir uma qualidade de vida aceitavel
(MEC, 2000).
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9. CONCLUSAO

O presente estudo permitiu realizar um levantamento de conhecimentos e
atividades praticas em Educacdo Ambiental onde se observou que ainda hi muito que
ser feito na area ambiental uma vez que educadores alegam ndo ter treinamento ou

incentivo das instituicOes para a realizacdo dessas atividades.

A fim de mostrar os problemas ambientais de uma Unidade de Conservagao
através de préaticas de Educacdo Ambiental e minimizar o impacto da visitagdo, foram
dadas aulas teoricas que serviram de base para que os participantes pudessem responder
0S questionarios com mais conhecimentos sobre o meio ambiente. Avaliadas as
respostas do questionario, vimos que muitos professores nunca haviam ido ao Parque
Nacional de Brasilia, ndo sabendo ao certo sequer o principal significado atribuido a
essa Unidade de Conservacdo. Portanto vimos que apesar da importancia das unidades
de conservacdo, as pessoas as conhecem muito pouco, fato esse muito negativo para a

questdo de conservagao desses espagos.

As abordagens metodoldgicas, foram bastante proveitosas, no geral houve um
grande nimero de participantes. As metodologias aplicadas podem ser realizadas com
os alunos na educagdo formal sendo uma alternativa dindmica e prazerosa de se

conscientizar sobre a importancia de conservar o0 meio ambiente.

Ao se entender o processo da sensibilizacdo realizada pela educacdo ambiental é
possivel que as pessoas se percebam como sujeitos coletivos que podem intervir na
realidade, constituindo novas relacdes entre si e deles com a natureza tornando a
educacdo ambiental uma estratégia fundamental para que essa nova percepgao seja

alcancada.
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A PERCEPCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL ATRAVES DA LEGISLACAO
BRASILEIRA

1. INTRODUCAO

Os problemas ambientais ameagam néo apenas o futuro fisico do planeta, mas,
em igual intensidade, questionam o futuro dos valores de nossa sociedade e apontam
para a necessidade de uma profunda reorientagdo nos modos socialmente construidos de
conhecer e de se relacionar com a natureza. Nesse sentido, a crise ambiental vem se
impondo como um problema que comega a ser levado a sério pelos governos e pelas
populacdes, porque esta pondo concretamente em risco a vida de muita gente
(CARVALHO, 1998).

A Politica Nacional do Meio Ambiente instituida pela lei n°. 6.938 de 1981,
estabelece os principios e instrumentos que norteiam a preservacdo, a melhoria e a
recuperacdo da qualidade ambiental, ligada a qualidade de vida da populacdo e ao
desenvolvimento socioecondmico do pais. Dentre 0s principios esta a necessidade da

educacgdo ambiental em todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade.

A Lei dos Crimes Ambientais propde-se a uma grande viagem na dire¢cdo do
interesse publico, sugerindo caminhos, para uma interacdo das pessoas com o discurso e
com a prética da Educagdo Ambiental. Nela ha um respeito dos desejos, aspiracoes e
crencas das pessoas e da sociedade, que buscam esclarecimentos transformadores nas
relaces propostas. N&o ha duvida que a questdo ambiental merece profunda tutela por
se tratar de uma questdo de vida ou morte do proprio homem e do Planeta que o abriga.
(MMA, 2001).

A preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel representa a possibilidade de
garantir mudancas sociopoliticas que ndo comprometam o0s sistemas ecoldgicos e
sociais que sustentam as comunidades (JACOBI, 2003). A busca por este
desenvolvimento envolve a préatica coletiva de agBes pautadas em atitudes
ambientalmente corretas. Estas praticas compdem os fundamentos da Educacdo

Ambiental.
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7

A educagdo € o uUnico processo capaz de modificar atitudes reformulando
conceitos e formando a consciéncia ecoldgica. Pois é a educacéo, o processo pelo qual

se da o desenvolvimento de todas as potencialidades dos individuos. (MOSER, 1983).

Diante de tal complexidade o Nucleo de Educacdo Ambiental do Parque
Nacional de Brasilia, oferece cursos de conscientizacdo e sensibilizagdo ambiental para
infratores ambientais. Desta forma, esta Unidade de Conservagdo tem servido aos
propdsitos de conservagao dos recursos naturais, atuando junto a usuérios e os demais

atores da comunidade.

A problemética esta em encontrar a¢fes educativas e de interpretacdo do meio,
que proporcionem 0 contato com a natureza e estimulem a consciéncia ambiental no
sentido de uma maior aceitacdo da conservacdo do meio ambiente como uma prética

possivel e necessaria para o adequado uso dos recursos.

2. JUSTIFICATIVA

O grande crescimento da populagdo humana, a falta de conhecimento sobre as
leis ambientais e a falta de comprometimento com o meio ambiente tem levado os
ecossistemas nativos & degradacdo e fragmentagdo, com grandes perdas de
biodiversidade. Uma das alternativas para minimizar esses problemas é a educagio

ambiental.

Portanto, acbes que levem as comunidades a refletirem sobre suas atitudes e a
uma nova postura frente ao meio ambiente, especialmente no que tange ao
conhecimento da legislagdo ambiental e consequentemente a conservagéo dos recursos

naturais, possibilitam a melhoria da qualidade de vida.
3. HIPOTESE

Por intermédio, da promocdo da Educacdo Ambiental o sujeito adquiri

conhecimentos, que, possibilita uma mudanca de atitude em relagcdo ao meio ambiente.
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4. OBJETIVO GERAL

Testar metodologias de educagdo ambiental a fim de promover o
desenvolvimento de uma consciéncia voltada para o uso dos recursos naturais de forma

legal.

4.1. Objetivos especificos

e Promover o desenvolvimento de uma conscientiza¢do no uso do meio ambiente
de forma legal, de modo que o apenado ndo cometa mais infragdo ambiental;

e Testar metodologias para apenados ambientais através da percepgdo de educagao
ambiental do aparato legal, tanto como do préprio ambiente local onde o crime

foi cometido.

5. REFERENCIAL TEORICO

5.1 Legislagdo Ambiental

Segundo Wollf (2000) a adogdo e implementagdo de uma legislacdo penal
adequada as particularidades sociais, econdmicas e ecoldgicas de determinado pais é
uma das formas de protecdo ao meio ambiente, conservacdo e uso sustentavel da
diversidade bioldgica. As agdes e decisdes para essa prote¢do podem ser preventivas ou
corretivas. No caso do Brasil, a lei de crimes e infragdes ambientais estd no contexto em

que o Estado instituiu os atos ou fatos lesivos & natureza e apresenta as punigdes.

A Lei de Crimes Ambientais (Lei 9.605, de 12 de fevereiro de 1998) dispde
sobre as san¢des penais e administrativas que derivam das atividades e condutas lesivas

ao meio ambiente.

A Lei 9.605 representa avangos importantes como a criminalizagdo de condutas
antes consideradas meras contravengdes, representadas por agressdes ao meio ambiente
nos seus multiplos aspectos e a bens culturais intocaveis; que agora possam ter
consequéncias administrativas, civis e penais (Daher, 2010). A mesma autora afirma
ainda que com a Lei h4 a possibilidade de serem apreendidos os instrumentos que
tiverem sido usados na préatica criminosa, como as motosserras e outros, incluindo os

veiculos de transporte, que podem ser vendidos, doados ou mesmo destruidos e em caso
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de venda, os recursos se destinardo a fundos especiais. No caso de animais apreendidos,

estes serdo soltos ou entregues a jardins zooldgicos.

Wollf (2000) inova no que concerne ao sistema de aplicacdo de penas
alternativas, ou seja, aquelas ndo privativas de liberdade. Possibilitou substituir penas de
prisdo de até quatro anos, pelas chamadas penas restritivas de direito: prestagdo de
servicos a comunidade; interdicdo temporaria de direitos; suspenséo parcial ou total de

atividades; prestacdo pecuniaria e recolhimento domiciliar.

Todos que cometerem crimes previstos na lei, assim como aqueles que deixarem
de impedir suas préticas serdo incididos nas penas, de acordo com a culpabilidade. As
punicbes serdo aplicadas observando-se a gravidade dos fatos, os antecedentes do
infrator e sua situacdo econdémica. As penas foram determinadas de acordo com o crime
cometido e se constituem em: multas que podem chegar a 50 milhes de reais,
responsabilidade civil em reparar o dano, de forma concreta e real e no campo penal
pode ocorrer prisdo de até cinco anos ou penas restritivas de direito (Lei de Crimes
Ambientais, 1998). E possivel substituir penas de prisio até 04 (quatro) anos por penas
alternativas, como a prestacdo de servigos & comunidade. A grande maioria das penas

previstas na lei tem limite maximo de 04 (quatro) anos.

As penas aplicaveis isolada. cumulativa ou alternativamente as pessoas juridicas, de
acordo com o disposto no art. 3°. séo:

I multa;

Il restritivas de direitos;

Il prestacdo de servigos a comunidade.

Art. 22. As penas restritivas de direito da pessoa juridica séo:

I suspenséo parcial ou total de atividades;

Il interdicdo temporéria de estabelecimento, obra ou atividade;

Il proibicdo de contratar com o Poder Publico, bem como dele obter subsidios,

subvencdes ou doagdes.

Em seu capitulo 5, a Lei de Crimes Ambientais (1998) descreve 0s crimes

ambientais e suas respectivas penas:
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> Crimes contra a fauna: matar, perseguir, cacar ou usar animais silvestres;
exportar peles e couros sem autorizagdo; introduzir no pais espécies sem licenca;
praticar abuso, maus-tratos ou ferir animais; provocar morte de espécies
aquaticas pela emissdo de efluentes ou materiais em corpos d“agua; pescar em
periodos ou lugares proibidos; pescar com explosivos ou substancias toxicas.
» Crimes contra a flora: danificar ou destruir florestas de preservagdo permanente;
cortar arvores em florestas de preservagdo permanente; causar danos diretos ou
indiretos a Unidades de conservacdo; provocar incéndios em florestas e matas;
Fabricar, vender, transportar ou soltar baldes que possam provocar incéndios; extrair
qualquer espécies de minerais de florestas publicas ou consideradas de preservacdo
permanente; Cortar ou transformar em carvao madeira de lei; adquirir, receber,
vender ou transportar madeira, lenha, carvéo e outros produtos de origem vegetal
sem licenga; impedir ou dificultar a regeneracdo natural de vegetacdo; Destruir,
danificar ou maltratar plantas de ornamentacéo de areas publicos ou em propriedade
privada alheia; destruir florestas nativas ou plantadas e vegetacdo que preserve
dunas e mangues; comercializar ou utilizar motosserra sem licenca ou registro;
entrar em unidades de conservagdo com substéncias e instrumentos para caga ou
exploragdo, sem licenga; Poluicdo e outros crimes ambientais: causar poluigdo que
possa causar danos a saide humana, morte de animais e destruicdo da flora; realizar
pesquisa ou extracdo de minerais sem autorizagdo ou deixar de recuperar a area;
realizar acBes com produto ou substancia toxica, perigosa ou nociva a salde humana
ou ao meio ambiente, em desacordo com as exigéncias estabelecidas em leis;
Construir, reformar, ampliar, instalar ou fazer funcionar estabelecimentos, obras ou
servigos potencialmente poluidores, sem licenca ou autorizacdo dos oOrgéos
ambientais; disseminar doengas ou pragas que possam causar danos;
» Crimes contra o ordenamento urbano e o patrimonio cultural: destruir ou
inutilizar bens protegidos por lei, além de museus, bibliotecas, pinacotecas, arquivos
e etc.; Alterar o aspecto ou estrutura de edificacdo ou local especialmente protegido
por lei; Promover construcdo em solo ndo edificavel, sem autorizagdo; grafitar,
pichar ou corromper edificacdo ou monumento urbano.Crimes contra administracao
ambiental: o funcionario publico fazer afirmacdo falsa ou enganosa, sonegar
informacdes ou dados técnicos; conceder licenca, autorizacdo ou permissdo em
desacordo com as leis ambientais; aquele que tiver dever legal ou contratual deixar

de cumprir obrigacdo de interesse ambiental; Obstar ou dificultar a agéo
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fiscalizadora do Poder PUblico no trato de questdes ambientais.

5.2 Unidades de conservacéo

Unidade de conservagdo é o espago territorial e seus recursos ambientais,
incluindo as &guas jurisdicionais, com caracteristicas naturais relevantes, legalmente
instituido pelo Poder Pdblico, com objetivos de conservacdo e limites definidos, sob
regime especial de administracdo, ao qual se aplicam garantias adequadas de protecéo
(SNUC,2000).

O SNUC- Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo da Natureza foi
instituido pela Lei n° 9.985, de 18 de julho de 2000. Ele estabelece normas e critérios

para a criagdo, implantacdo e gestdo das unidades de conservagéo.

Os objetivos do SNUC consistem em: “contribuir para a manutengdo da
diversidade bioldgica e dos recursos genéticos; proteger as espécies ameagadas de
extingdo no ambito regional e nacional; preservar e restaurar a diversidade de
ecossistemas naturais; promover o desenvolvimento sustentivel a partir dos recursos
naturais; promover a utilizacdo dos principios e praticas de conservacdo da natureza no
processo de desenvolvimento; proteger as paisagens naturais e pouco alteradas de
notavel beleza cénica; proteger as caracteristicas relevantes de natureza geoldgica,
geomorfoldgica, espeleoldgica, paleontoldgica e cultural; proteger e recuperar 0s
recursos hidricos e edéaficos; recuperar e restaurar ecossistemas degradados; facilitar
meios e incentivos para atividades de pesquisa cientifica, estudos e monitoramento
ambiental; valorizar econdmica e socialmente a diversidade bioldgica; favorecer
condigdes e promover a educacdo e a interpretagdo ambiental, a recreagdo em contato
com a natureza e o turismo ecoldgico; proteger 0s recursos naturais necessarios a
subsisténcia de populagdes tradicionais, respeitando e valorizando seu conhecimento e

sua cultura e promovendo-as social e economicamente” (SNUC, 2000).

O SNUC em seu Artigo 6° descreve as atribuigdes dos 6rgdos que compdem sua
gestdo: o Conama, 6rgéo consultivo e deliberativo, que acompanha a implementacdo do
sistema; o Ministério do Meio Ambiente, 6rgdo central, que coordena o sistema e o
Ibama, ICMBio e o0s o0Orgdos estaduais e municipais, 0rgdos executores,que

implementam o sistema e subsidiam as propostas de criacdo e administram as unidades
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de conservacdo. Esse sistema divide as reas protegidas em duas categorias: - Protecdo
Integral, cujo objetivo é a prote¢do da natureza com o uso indireto dos recursos naturais;
- Uso Sustentavel, cujo objetivo é a prote¢do da natureza aliada ao uso sustentavel de

parte dos recursos naturais renovaveis.

5.3 - Educagéo ambiental

A Educacdo Ambiental, segundo Layrargues (2004), é um vocéabulo constituido
de um substantivo e de um adjetivo. O primeiro confere a parte pedagdgica do

vocébulo, sendo que o segundo, o adjetivo, d& o contexto desta pratica.

Para Tristdo (2002), a Educacdo Ambiental é entendida, de modo geral, como
uma prética transformadora, comprometida com a formagdo de cidaddos criticos e

coresponsaveis por um desenvolvimento que respeite as mais diferentes formas de vida.

Segundo Mousinho (2003), a Educacdo Ambiental € um processo em que se
busca despertar a preocupacdo individual e coletiva para a questdo ambiental,
garantindo assim, o acesso a informacdo em linguagem adequada, contribuindo para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e estimulando o enfrentamento das
questdes ambientais e sociais. Ainda segundo a autora um processo de educagdo
ambiental desenvolve-se num contexto de complexidade, procurando trabalhar questdes

culturais, sociais éticas e politicas.

J& em 1977, na Conferéncia Intergovernamental de Thilisi formulou o seguinte
conceito (Dias, 2003):

"Entende-se por educacéo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacéo do meio ambiente, bem de uso comum do

povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade".

Na Lei n° 9795/99, que institui a educagdo ambiental no Brasil, em seu art.1° o
conceito de Educacdo Ambiental é o mesmo que foi citado acima, formulado em 1977
na Conferéncia de Thilisi. A educacdo Ambiental, portanto, é o nome que
historicamente se convencionou dar as praticas educativas relacionadas & questdo

ambiental (Layrargues, 2004).

60



O grande marco internacional, quando se fala em educagdo ambiental, segundo
Saito (2002) foi a Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento em
Estocolmo, em 1972, seguido da Conferencia Intergovernamental sobre Educacdo
Ambiental, em Thilisi, na Georgia (ex-URSS), em 1977, mas antes disso, em 1962, com
o langamento do livro “Primavera Silenciosa”, da jornalista Rachel Carson, a
preocupacdo com o meio ambiente ja era lembrada, quando a autora escrevia sobre a
qualidade de vida mundial e os efeitos dos avangos tecnoldgicos sobre 0 meio ambiente
(lzuwa et al., 1997).

Ainda de acordo com lzuwa et al. (1997), destacam-se 0s seguintes eventos que

antecederam a Conferéncia, em Thilise:

» O relatério do Clube de Roma chamado de “Os limites do crescimento”,
em1972;

» A Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Ambiente Humano, em 1972, em
Estocolmo, onde pela primeira vez foi reconhecida a importancia da Educagéo
Ambiental;

> A realizacdo do Seminéario da Comissdo Nacional Finlandesa para UNESCO,
onde foram firmados os “Principios de Educacdo Ambiental”, em 1974;

» A criagdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), em 1975;

» Ainda no mesmo ano, o Seminario Internacional de Educagdo Ambiental, que

resultou na “Carta de Belgrado™.

Nesta época o enfoque dominante na sociedade de forma geral era o Naturalismo.
Este enfoque era desprovido de debate politico que interligaria as questdes ambientais
as socioecondmicas. A Educacdo Ambiental nesta época precisava restabelecer a
ligacdo entre homem e natureza (Saito, 2002).Segundo o0 mesmo autor o Brasil
encontrava-se sob um governo militar que restringia qualquer debate politico e a¢des

coletivas. A temdtica social ndo fazia parte da pauta educacional.

As discussdes relacionadas & Educacdo ambiental passam a adquirir um caréter
plblico de projecdo no cenario brasileiro em meados da década de 1980. E importante
ressaltar que o debate sobre 0 meio ambiente teve inicio no pais em 1973, sob forte

opressdo militar, muito mais por pressdes internacionais do que por desejo ou
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movimentagdo interna. Neste sentido foi gerada uma politica ambiental gerida de forma

centralizada, tecnocrética e sem a participacéo popular (Loureiro, 2006).

Foi na década 1980, com a redemocratizacdo do pais, que a Educacdo Ambiental
ganhou mais destaque no cendrio politico brasileiro, com a Politica Nacional do Meio
Ambiente (Lei 6.938), de 1981 e com a propria promulgacéo da Constituicdo de 1988
que menciona explicitamente a importancia do meio ambiente para a nagdo. Foi também
nesta década que o debate sobre a insercdo ou ndo da Educacdo Ambiental como
disciplina singular do curriculo escolar de ensino fundamental ganhou forca, sendo que

a posicdo do Conselho Federal de Educacéo era contraria a essa insercdo (Saito, 2002).

Na década seguinte em 1999, através da Lei n°. 9.795 de 27 de Abril, a Educacdo
ambiental é instituida no Brasil e, somente é regulamentada, pelo Decreto n°. 4.281 de
25 de junho de 2002 (Vargas, 2005). Esta Lei reafirma a posi¢cdo do Conselho Federal
de Educacéo, em seu texto, quando deixa claro em seu artigo décimo que “A educacio
ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino”
(Saito, 2002).

Segundo Loureiro (2003) pode-se destacar as seguintes politicas publicas que marcam a

histéria da Educagdo Ambiental Brasileira a partir de 1990:

» O Relatério Nacional produzido pela Comissdo Interministerial para 0 Meio
ambiente em 1991;

» O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), de 1994,

» A criagdo da Camara Técnica Temporéria de Educagdo Ambiental do Conselho
Nacional do Meio Ambiente, em 1995;

» Os Parametros Curriculares Nacionais, langados em 1997, nos quais inclui a
Educagdo Ambiental como tema transversal do curriculo;

» Aprovagdo da Lei 9.597/99 que institui a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental;

» A criagdo do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), ainda em
1999;

» Em 2004, o Decreto n° 4.281, em 2002, Regulamenta a Lei que institui a

Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias.
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Apesar disso, no final dos anos 90 e no comego do ano 2000, a Educacéo ambiental
surge novamente no curriculo escolar de uma nova forma, agora compondo uma parte

diversificada e flexibilizada dos curriculos escolares (Saito, 2002).

5.4 A importancia das metodologias e praticas pedagogicas ambientais

Desenvolver praticas ambientais é sem duvida o primeiro passo para introduzir e
dinamizar paradigmas pedagdgicos que estejam alicercados no prazer de aprender e
ensinar. Portanto é preciso ser e estar amplamente preparado, com recursos e formas
atualizadas de ensinar, para desempenhar o real significado que se deseja abordar. Os
saberes ambientais sdo uma constante reformulacdo de metas e posturas
interdisciplinares, nas quais encontram o sentido mais profundo e nitido do seu atuar,
gue no caso, representaria uma estruturagdo de pensamento e de agdo completamente
nova, sendo esta a proposta de uma educagéo que compreende as margens e 0s sentidos
que contribuem com as relagfes de responsabilidade entre sociedade-natureza (LEFF,
2001).

Dai a importancia de se contextualizar metodologias para desenvolver praticas
educacionais de uma vida sustentavel, onde os saberes e conhecimentos apresentam
objetivos, justificam os porqués, respondendo nossas duvidas e despertando a reflexdo
critica diante de nossos desejos e sonhos, criando e integrando valores perceptivos para
concretizar o desenvolvimento sustentdvel de uma trajetdria repleta de agOes
educacionais que englobam as mdltiplas esferas que configuram o movimento da
educacéo ambiental. (DIAS, 2006)

Acariciar uma planta, contemplar com ternura o por-do-sol, cheirar o perfume de
uma folha de pitanga, de goiaba, de laranjeira ou de um cipreste, de um eucalipto... sdo
multiplas as formas de viver em relacdo permanente com esse planeta generoso e
compartilhar a vida com todos os que habitam ou o compdem. A vida tem sentido, mas
ela so existe em relagdo. (GADOTTI, 2000).

Como diz Morin (2008) repensar a reforma e reformar o pensamento, pois 0
desafio da globalidade é um desafio complexo (o econdmico, o politico, o socioldgico, o
psicoldgico, o afetivo e mitoldgico), enfim, devemos eliminar a “cegueira” produzida

pela incapacidade de perceber o contexto planetério.
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Tudo isso deve contribuir para a formacdo de uma consciéncia humanistica e
ética de aprender a especie humana, que s6 pode ser completa com a consciéncia do

carater matricial da Terra para vida, e da vida para humanidade. (MORIN, 2008).

5. MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

Uma grande parcela da sociedade mundial, ja possui a nocdo de que uma
quantidade enorme de recursos naturais é necessaria para manter o estilo de vida de uma
parcela que vive com alto nivel de conforto, o que s6 pode ser oferecido com o
comprometimento da qualidade ambiental do planeta (MEC, 2000). Seguindo esse
pensamento, conciliar a produgdo de bens com a conservacdo ambiental é uma atitude
fundamental a ser tomada em beneficio das geracdes futuras, que terdo que pagar um
alto preco para saldar a divida ambiental e conseguir uma qualidade de vida aceitavel
(MEC, 2000).

Nesse contexto, € fundamental a formacdo de profissionais que atendam com
eficiéncia a resolugdo dos problemas ambientais e que evidenciem esforgos no sentido
de promover o desenvolvimento sustentvel. Todos os fatos relacionados com a crise
ambiental atual foram produzindo uma mudanga gradativa na sociedade e nas suas
instituicbes. Mas dependendo de como essas informagGes penetram nas percepgdes dos
individuos e de como se refletem em suas acfes, as mudangas acabam sendo lentas e
incompletas. Assim, em uma mesma organizacéo social podemos encontrar, convivendo

lado a lado, posturas conservadoras, indiferentes, ou renovadoras (MEC, 2000).
Essas posturas podem ser resumidas da seguinte maneira ( Tab 5.1):

Tabela 5.1 - Referéncias Curriculares da Educagdo Profissional 2000. Com adaptagdes

(Fonte: MEC. Educacdo Profissional:)

Postura

Pensamento

Descricéo

Auséncia da
consciéncia em relagdo
as responsabilidades
pela poluicao

"Nosso neg6cio é produzir e
dar emprego. A poluicéo
nao nos diz respeito."

A poluicdo é um mal necessario,
simbolo do progresso tecnoldgico
e elemento obrigatério de suas
atividades.

Consciéncia sem
comprometimento

“A  poluicdo existe, mas
outros devem cuidar dela.”

Trata-se de uma atitude reativa:
fazer apenas o necessério, para
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evitar multas e punicdes; néo
destinar esforgos e recursos para
atacar as fontes de poluicéo.

Comprometimento "A poluicdo é um problema | Responsabilidade coletiva
que deve ser resolvido por | gerando ataque diretamente nas
todos nos" fontes geradoras (postura

proativa)

Sustentabilidade "Nosso compromisso | Responsabilidade social,

também se estende as | ambiental gerando atitudes que
futuras geracoes. Os | promovam suporte e equilibrio no
recursos naturais ndo foram | uso e manutengdo dos recursos.
herdados por nos, de nossos
antepassados, mas tomados
emprestados aos  NnOssoS
descendentes."

As diferentes visGes e posturas frente a problematica ambiental decorrem das
diferentes maneiras de se compreender a questdo ambiental. Diferengas nas posturas que
sdo reveladoras de diferentes nogdes e interpretagdes cientificas sobre o meio ambiente.
Nesse sentido, diz Corona (2006), é preciso reconhecer que o conceito “meio ambiente”
diz respeito, em primeiro lugar, & relagdo homem e o meio fisico e bidtico e, em
segundo, que é uma nog¢do multicéntrica. Isso porque, ela se aplica aos diferentes
olhares dos especialistas, com diferentes escalas de espaco e tempo, com VAarios niveis

de organizacdo, entre outros aspectos.

Hoeffel (2008) enfatiza ao analisar a maneira como a ciéncia, como uma
producéo cultural, origina concepgdes sobre o meio ambiente. Para o autor, “avaliagdes
ambientais” sdo orientadas por uma série de compromissos sociais e estas avaliacdes
sdo utilizadas para se alcancar metas sociais especificas. Desta forma, por exemplo, ao
discutirmos os problemas ambientais, ndo estamos nos referindo apenas a eles, mas
sobre seus papéis dentro de um contexto social, muitas vezes influenciado por uma

concepcao econdmica, politica ou ambiental dominante.

O entendimento destas distintas concepgdes sobre o meio ambiente torna-se,
assim, importantes na resolucdo de conflitos que envolvem o planejamento ambiental e
a utilizacdo de recursos naturais (HOEFFEL et al., 2008). Sendo assim, é de grande
importancia a pesquisa e a caracterizagdo de concepgdes sobre o meio ambiente

existentes dentro de um mesmo modelo cultural, de forma a auxiliar a elaboracdo de

65



propostas educativas e de politicas ambientais que auxiliem na construcéo de sociedades

sustentaveis.

Para Luciana Jacob que discute sobre a estrutura curricular do Curso de
Agronomia da ESALQ/USP, a necessidade de um processo de transigdo para a
sustentabilidade, devido & complexidade e ao agravamento dos problemas socio-
ambientais, gerados pelo triunfo da racionalidade econémica e da razdo tecnoldgica,
leva ao debate sobre a reorientagdo dos processos de producdo e aplicagdo de
conhecimentos que contribuam para a resolugdo de problemas socioambientais.
(PADOVEZI, 2004).

Carvalho (2004) fala sobre o termo socioambiental dizendo: A viséo
socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar e pensa o
meio ambiente ndo como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base
fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa relagdo se
modificam dindmica e mutuamente. Para Carvalho, tal perspectiva considera 0 meio
ambiente como espaco relacional, em que a presen¢a humana, longe de ser percebida
como extemporénea, intrusa ou desagregadora (“cancer do planeta"), aparece como um
agente que pertence a teia de relacdes da vida social, natural e cultural e interage com
ela. Assim, para o olhar socioambiental, as modificagGes resultantes da interagdo entre
0S seres humanos e a natureza nem sempre sdo nefastas; podem muitas vezes ser
sustentaveis, propiciando, ndo raro, um aumento da biodiversidade pelo tipo de agdo

humana ali exercida.

Leff (2001) diz que “na histéria humana, todo saber, todo conhecimento sobre o
mundo e sobre as coisas tem estado condicionado pelo contexto geografico, ecoldgico e
cultural em que produz e se reproduz determinada formagéo social”. O autor afirma
ainda que a transi¢do para uma sociedade sustentavel sera através do investimento dado

& educacdo na interface ambiente/sociedade como forma estratégica para esse processo.

A partir dessas reflexdes, é possivel questionar as formas de construgéo do saber
ambiental e das formas como o0s sujeitos interagem com ela, tornando-se necessério

entender algumas relagdes existentes entre a sociedade e o meio ambiente. (Leff, 2001).
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6. METODOLOGIA

6.1 Area de estudo

O Parque Nacional de Brasilia, mais conhecido pelo apelido de "Agua Mineral",
€ um parque com area de 30.000 ha, localizado a noroeste do Distrito Federal e
administrado pelo Instituto Chico Mendes de Conservagdo da Biodiversidade (ICMBIo).
(ICMBio - MMA)

Bt_ﬁmﬂa

Figura 6.1 - Mapa do Parque Nacional de Brasilia (Fonte ICMBIO-MMA)

A criacdo do parque, em 29 de novembro de 1961, esté diretamente relacionada
com a construcdo de Brasilia. A principal atracdo do parque sdo as piscinas formadas a
partir dos pocos d’agua. O parque dispde também de duas trilhas na area interna, essas

trilhas sdo voltadas a contemplacdo e ta,mbém sensibilizacdo ambiental.

A hidrografia da area de estudo é formada por corregos que nascem no contato
da chapada da Contagem com a Depressdo do Paranoa. Os cdrregos que se situam no
PNB sédo afluentes do rio Paranoa. Em alguns pontos Umidos do Parque Nacional de
Brasilia ha a presenca de pequenas lagoas, que podem ser vistas em imagens de satélite.

As principais sub-bacias do Parque Nacional de Brasilia sdo a do Ribeirdo Bananal e a
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do Ribeirdo do Torto, que tem o corrego Santa Maria como seu principal tributério. Esse
cOrrego alimenta a represa de mesmo nome e ocupa a maior area de bacia no PNB. Nas
porgdes elevadas, destacam-se 0s corregos Trés Barras e o corrego Tortinho, que banha

grande extenséo do Parque Nacional. (ICMBio - MMA)

O Parque Nacional de Brasilia (PNB) esta dentro do grupo das Unidades de
Protecdo Integral, é de posse e dominio publico, e as areas particulares incluidas em
seus limites sdo desapropriadas, de acordo com a Lei, a visitacdo publica deve ser
regulamentada no Plano de Manejo da unidade, assim como a pesquisa cientifica, uma
vez que o objetivo basico é a preservacdo de ecossistemas naturais e beleza cénica,
possibilitar a realizacdo de pesquisas cientificas e atividades de educacéo e interpretagao
ambiental, incluindo ainda quando possivel & recreagéo, o contato com a natureza e o
turismo ecologico. Admite-se no Parque apenas o uso indireto dos seus recursos
naturais, com excegdo dos casos previstos na Lei, desta forma o Parque deve ser pouco
ou nada alterado ecologicamente, com &rea representativa e relativamente extensa
(SILVA, 1999).

Essa pesquisa foi realizada no curso de “ Formagdo Socioambiental” oferecido
para condenados de ilicitos ambientais e urbanisticos. O Curso socioambiental é
oferecido trés vezes por ano, desde 2003, e a cada edi¢éo do curso séo atendidos cerca
de 50 pessoas. Segundo a CEMA (2007), o curso foi destinado aos autores de fato, que
praticaram delitos contra 0 Meio Ambiente ou a Ordem Urbanistica, que ndo possuem
antecedentes criminais e que receberam a proposta de Suspensdo Condicional do
Processo ou Transacdo Penal, acompanhada de Medidas Alternativas que séo
formuladas pelo Setor de Investigacdo Social para Delitos de Meio Ambiente, Ordem
Urbanistica e Patrimdnio Publico — SISDEMA/CEMA/MPDFT.

Durante dois dias, participam de palestras com o objetivo de aumentar a
percepcdo e a compreensdo sobre as relagdes entre 0 homem e 0 meio ambiente, a
relagdo da qualidade e os recursos naturais, e as condutas relevantes para implantagéo
de um modo de vida sustentavel. Assim, o curso pretende contribuir para a mudanca de

conceitos, valores, decisfes e atitudes relacionadas ao meio ambiente e & ordem urbana.

Além das palestras, também s&o realizadas trilhas no proprio parque e uma visita

monitorada ao “lixdo da Estrutural™; essas atividades sdo realizadas com o intuito de
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aproximacdo e conhecimento do Cerrado, no caso das trilhas e de sensibilizagdo a
realidade dos problemas causados pelo consumo exagerado e a condi¢do de vida das

pessoas que vivem no lixao.

O objetivo do curso é a conscientizacéo e aprendizagem visando a mudanga de
valores, decisdes e atitudes em prol da sustentabilidade do planeta. O curso tem carga
horaria de 16 horas e validade indeterminada é ministrado trés vezes por ano. Durante o

ano de 2011 participaram do curso cerca de 150 pessoas.

No ano de 2011 o Nucleo de Educacdo Ambiental do Parque Nacional de
Brasilia e um grupo de pesquisa voltado a educacdo ambiental do curso de Ciéncias
Florestais da Universidade de Brasilia - UnB realizaram uma parceria a fim de melhorar
as técnicas e procedimentos do curso naquele ano. Assim esse grupo realizou aulas
tedricas, auxiliando nas préticas como na trilha interpretativa e foram realizadas as

metodologias alternativas.

Durante os cursos sdo ministradas as seguintes aulas:

Tabela 6.1 — Relacdo do Programa do Curso de Elementos da Educacdo Ambiental.

Tema da aula Horario Responséavel
Ecossistema e sociedade de consumo; 08:00 as 09:00 ICMBIO
Aguecimento global, 09:00 as 10:00 ICBMIO
Legislacdo ambiental; 10:00 as 12:00 UnB
Metodologia alternativa; 13:30 as 14:30 unB

Servigos Ambientais: O que a natureza faz pelo
15:00 as 16:00 unB

homem?
Trilha interpretativa: 16:00 as 17:30 UnB
Educacdo Ambiental: N6s plantamos essa ideia 08:00 as 10:00 UnB
Dinadmica em grupo; 10:00 as 12:30 ICMBIO
Visita ao Aterro Sanitério da Cidade Estrutural 13:30 as 17:00 ICMBIO

As aulas abordaram questdes envolvendo um contato direto do homem com o
meio ambiente natural, relacionando os impactos causados por esse contato direto e

enfatizando a importancia da conservagdo da biodiversidade além de alertar para riscos
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provenientes da acdo humana. Essas aulas ndo foram avaliadas, para que ndo tivessem

muitas interrupgdes durante o curso. Apenas as metodologias foram avaliadas.

A maioria dos alunos mostrou interesse e participacdo nas aulas, foi perceptivel
que a temética ambiental ndo era um tema totalmente desconhecido. A aula em que
houve mais debates foi quando se abordou a questdo da lei de crimes ambientais, 0s
participantes buscavam entender os tipos de punicdo aplicada e alertaram para a
auséncia de informagdes sobre os crimes ambientais para a populacdo em geral. Dessa
forma o que se pode perceber claramente é que a maioria dos infratores possuia
desconhecimento a cerca das leis e, portanto, eles se sentiam injusticados pela auséncia

de divulgacdo ampla da lei e suas implicagdes.

Abaixo segue relacdo dos assuntos abordados nas aulas sob responsabilidade do

grupo de pesquisa da Universidade de Brasilia - UnB:

Tabela 6.2 — Relacéo dos assuntos abordados

Tema da aula Assuntos abordados

Legislagdo ambiental, e Lei n° 9.985, de 18 de julho de 2000 — SNUC
Sistema Nacional de Unidades de Conservacéo;

e Lein® 9.605, de 12 de fevereiro de 1998 — Lei de
Crimes Ambientais;

e Lei n°® 6.939 de 31 de agosto de 1981 — Politica

Nacional do Meio Ambiente

Servigos Ambientais: O e O que a natureza €?
que a natureza faz pelo ¢ Que efeitos tem essa natureza na minha vida?
homem? e Seraque eu sei?

e \océ é capaz de transformar um rio limpo em um
rio poluido?
e Quanto vocé pagaria por um copo de agua, por um

banho, pelo ar para respirar?

Educagdo =~ Ambiental: e Exemplo de projetos voltados para a educagdo

Nos plantamos essa ideia ambiental;
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e Apresentaces teatrais:

A lenda da Flor- de- Lo6tus

A Filosofia do Bem Viver;

Ecologia Integral/ Integracdo Homem/Natureza;
e Projeto reciclaveis;

e Projeto Plantando se aprende;

Durante o ano de 2011 foram oferecidos trés cursos de “Formagao
Socioambiental” sendo utilizadas diferentes metodologias a fim de sensibilizar os
“ilicitos ambientais”, Cada oficina foi ofertada em um curso. As metodologias utilizadas

foram:

e Leitura e opinido;
e Exposicéo visual por meio de projecdo em slides;

e Como transformar falhas em virtudes;
Segue abaixo numero de participantes dos cursos:

Tabela 6.3 — Relacdo do nimero de participantes por curso.

Més N° de participantes
Marco 50
Junho 48
Novembro 52

6.2 Das formas de avaliacéo

6.2.1 Questionario de avaliacdo inicial

Com o intuito de conhecer os participantes do curso “Formagéo
Socioambiental”, foi construido um questiondrio denominado “Questionério de
Avaliacdo Inicial” (Anexo A), composto de questbes bésicas como sexo, tipo de
trabalho e as principais causas de cometerem ilicitos ambientais. Este questionario foi
aplicado a todos os participantes do curso antes do inicio das atividades de abordagem

das metodologias escolhidas.

Os resultados desses questionarios permitiram a obtencéo de respostas para o

perfil dos ilicitos ambientais.
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6.2.2 Questionario de satisfacdo

Ap0s a aplicacdo de cada metodologia, foi aplicado um Questionario de Satisfacdo
(Anexo B), composto por cinco questdes de multipla escolha, em que foi avaliado o
nivel de importancia da aula ministrada, o entendimento a respeito do assunto abordado
e 0 grau de interesse da aula dada. O resultado deste questionario serviu de base para

avaliar a eficicia das metodologias propostas.

Para este questionario os participantes atribuiram notas numa escala de zero a dez
para cada pergunta. O intuito do questionario € identificar metodologias que sejam
eficientes para se trabalhar sensibilizagdo ambiental. Para a avaliagdo consideramos as

respostas de 10 e 9 bom, 8 e 7 satisfatoria, de 6 a 4 regular e de 3 a 1 ruim.

6.3. Analise dos dados

A abordagem qualitativa foi escolhida por possibilitar que o processo em que a
pesquisa foi desenvolvida seja considerado e analisado. A analise critica do contexto,
bem como a interacdo entre pesquisador e objeto de estudo terd uma conotagdo

essencial para a compreenséo do problema desta investigacao.

7. RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante todo o ano de 2011 foram realizados trés cursos com os ilicitos
ambientais, os cursos tém uma carga horaria grande, chegando a ser realizado em até
trés dias. Cerca de 150 pessoas realizaram o curso no ano de 2011. Em funcéo da alta
taxa de analfabetismo ndo foi possivel & aplicagdo do “Questionario de Avaliacdo
Inicial”, com todos os participantes do curso, esse questionario objetivou identificar o
perfil dos participantes, porém como néo foi aplicado a todos os questionamentos foram
realizados verbalmente, e por observacdo, onde se pode fazer uma sondagem bastante

significativa, conforme mostra tabela abaixo.
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Tabela 7.1: Perfil dos apenados de ilicitos ambientais

Idade | % Género % Unidade % Formagcéo %
Federativa Académica

20-30 9,5% Masculino | 61,5% Distrito Federal 71,50% Nivel 33,5%
Fundamental

31-40 | 33,94% Nivel Médio 23%

41-50 | 22,17% | Feminino | 38,5% Goias 23% Nivel Superior 14%

51-60 38% Outros 5,5% Nao possui 29,5%
escolaridade

Conforme tabela acima podemos observar que crimes ambientais sdo cometidos
em grande numero por pessoas da maior idade, entre 51-60 anos. O género masculino se
destaca nesse tipo de ilicito. Porém o que mais chama a atencdo € o grau de instrugao
dos apenados, apesar do grande nimero de pessoas sem escolaridade ha no total de
aproximadamente 14% que possuem nivel superior e, portanto deveriam conhecer sobre
as leis de crimes ambientais o que demonstra entdo que realmente existe descaso para

com o meio ambiente além de uma grande falta de informacéo a populacéo.

Também questionamos o tipo de trabalho dos apenados, a fim de verificar se
possuem algum tipo de ligacdo direta com a natureza, onde tivemos uma grande
surpresa, uma vez que 46% das pessoas afirmaram trabalhar com a agricultura, ou seja,
esses mais do que ninguém sabem a importancia de se conservar e manter vivo 0S
recursos naturais disponiveis na natureza, abaixo segue tabela demonstrando as

principais atividades desempenhadas.

Tabela 7.2; Ramos de atividades dos apenados de ilicitos ambientais;

Agricola 46%
IndUstria da construcao 13%
Comércio de mercadorias 4%
Prestacdo de servicos 13%
Servigos auxiliares da atividade econbmica 6%
Administracdo publica 10%
Desempregados 8%

Com relagdo do tipo de trabalho, vimos que 29,5% atuam na area informal ou
seja, sem vinculo empregaticio ou qualquer tipo de registro de trabalho (Fig 7.1).

Acredita-se que grande parte dessas pessoas sdo agricultores, possuem sua prépria terra

73



e vive da agricultura, criagdo de gado e venda de animais, nesse sentido essas pessoas

sd0 as que menos possuem escolaridade e as que menos conhecem sobre leis

ambientais.
Tipo de trabalho
29,50 33,50
23,00
J = l
Informal Empresa Funcionario QOutros
privada publico

Figura 7.1 — Resultado da avaliacdo do tipo de trabalho dos ilicitos ambientais que participaram do curso

Formacédo Socioambiental no ano de 2011.

Referente as leis de crimes ambientais questionou-se que tipo de conhecimento
eles tinham, as respostas seguem abaixo (Fig. 7.2) e ja eram esperadas ja que ficou claro
durante a aula sobre as leis de crimes ambientais que poucos a conheciam, e embora
algumas pessoas soubessem exatamente que o ato praticado era crime ambiental ndo se
importou em fazé-lo certamente por acreditar que ndo seriam punidos, enquanto a
maioria afirma ndo conhecer a lei e por isso praticou o delito, por total falta de

conhecimento.

Conhecimento sobre leis ambientais
34,50 33,50
I I .18,00 =
Nenhum Pouco Sim, mais ndo Nao se
|é sobre isso interessa

Figura 7.2 — Resultado da avaliagdo de conhecimentos sobre leis ambientais dos ilicitos ambientais que

participaram do curso Formacdo Socioambiental no ano de 2011.

Além das aulas teoricas os participantes do curso fazem uma visita monitorada
ao aterro sanitario situado na Cidade Estrutural-DF (popularmente conhecido como
lixdo da estrutural), a visita é para mostrar a realidade dos problemas causados pelo

consumo exagerado e a condicdo de vida das pessoas que vivem no lixdo e além de
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mostrar até onde chega o consumismo e a producdo de lixo causado pela populacdo, la
se pode perceber o quanto é prejudicial a natureza. E visivel que os participantes se
impressionaram muito com o local e perceberam a importancia da diminuicdo do

consumo, da produgdo e da reciclagem de lixo. (Moura, 2011)

7.1 Temas e abordagens auxiliares utilizadas para ilicitos ambientais

Metodologia | — Leitura e Opinido

Esse método foi realizado com os ilicitos ambientais que participaram do
primeiro curso de Formagdo Socioambiental de 2011 realizado no més de maio, contou
com 50 participantes e teve duracdo de 01:30. O objetivo do método é levar os
participantes a repensar valores ambientais e serem capazes de ler seu ambiente e

interpretar relacdes, conflitos e os problemas ai presentes.

Foi contemplada com a leitura de um texto denominado “O que a natureza faz
por nds: Servigos ambientais” do livro Servicos Ambientais (Nurit Bensusan, 2009). A
proposta educativa do texto é conscientizar para a importancia dos recursos naturais e

enfatizar o prego que pagamos pelo mau uso dos servigos ambientais.

A ideia inicial da leitura, era dividir os participantes em grupos para discussao,
mais em funcdo da grande maioria dos ilicitos serem analfabetos, foram realizadas
apenas leituras de alguns paragrafos do texto, essa metodologia deixou um pouco a
desejar em fung&o de pouca participacgdo. Vale ressaltar que o texto foi uma ideia real do

dano que oS participantes causaram a natureza e consequentemente a eles mesmos.

Os participantes dessa metodologia ndo interagiram tdo bem com a leitura do
texto, tendo participagdo de poucas pessoas nos debates. Porém conforme (Fig 7.3)
podemos observar quando da avaliacdo da metodologia proposta os ilicitos afirmaram

terem gostado do método.
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1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Repassar
80,00 88,00
100,0
20,00
000 000 ‘o I 0,00 0,00 0,00 12,0 l J 0,00
7 8 9 10 1 6 7 8 9 Sim N30
4 - Metodologia 5 - Nota
100 100,0
0,00 0,00 0,00 l _- 0,00
5 7 8 9 10 Sim Nao

Figura 7.3 — Resultado da avaliagdo dos ilicitos ambientais que participaram da metodologia leitura e

opinido do curso Formagdo Socioambiental no ano de 2011.

A ideia de usar a leitura para conscientizar ambientalmente os participantes
surgiu em funcdo da publicacdo literaria produzida a respeito do ambiente e do
desenvolvimento humano Intitulado: Os limites do crescimento (MEADOWS, 1978),
que abordou a socializagdo das questdes ambientais e teve como objetivo examinar a
complexidade dos problemas que afligiam os povos de todas as nacgdes: pobreza em
meio a abundancia; deterioracdo do MA; expansao urbana descontrolada, a organizacdo
da sociedade, entre outros aspectos, que surtiu efeitos bastante positivos com sua
publicacdo. Infelizmente esse método ndo foi eficaz no que diz respeito a participacdo e
debates mais conforme questiondrio de avaliacdo foi capaz de conscientizar

ambientalmente.

Tendo em vista, que cada educando constréi o conhecimento de modo
diferenciado e que cada pessoa estd inserida em um contexto histérico, social,
econdmico, ambiental e cultural peculiar e que os processos de ensino e aprendizagem

devem respeitar essas diferencas, consideramos 0 método bastante proveitoso e eficaz.
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Metodologia Il — Exposicéo visual por meio de aula expositiva

Esse método foi realizado com os ilicitos ambientais participantes do segundo
curso realizado no més de junho/2011, contou com 48 participantes e teve duracgdo de
01:30. O objetivo desse método foi de verificar a importancia da visualiza¢cdo como

auxilio a aprendizagem.

Para essa metodologia, foi realizada o estimulo visual com a apresentacdo de um
slide ilustrativo onde durante a exibigcdo discutiu-se com os participantes questdes como
consumo de &gua, queimadas, lixo entre outros. Nessa atividade os participantes
interagiram melhor, surgiram muitas duvidas a respeito do assunto abordado. Foi
abordado o impacto que ag¢fes antropicas causam ao meio ambiente, como interfere na

vida de cada um e o que fazer para evitar esses danos.

A Fig. 7.4 nos mostra o resultado da avaliacdo da metodologia proposta.

1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Repassar
0452 80,64 100,0
645 1290 1613 I 0,00 000 9,68 9,68 I J 000
7 8 9 10 1 6 7 8 9 Sim N0
4 - Metodologia 5- Nota
100 84,00
0,00 0,00 0,00 0,00 l 4,00 12,00 I
5 7 8 9 10 7 8 9 10

Figura 7.4 — Resultado da avaliagdo dos ilicitos ambientais que participaram da metodologia leitura e

opinido do curso Formagdo Socioambiental no ano de 2011.

De acordo com a resposta do questionario de avaliagdo verificamos que apesar
da participagdo da maioria, algumas pessoas nao consideraram 0 assunto abordado
importante, ou alegam terem entendido pouco, porém todos afirmaram serem capazes

de repassar o que foi dado na aula, considerando a metodologia eficaz.

Mais como afirma Fernandes (2003) existem dificuldades no desenvolver

trabalhos em EA porque cada individuo carrega consigo uma leitura ambiental prdpria,
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construida no decorrer de sua vida, “resultado das percep¢des (individuais e coletivas),

dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada pessoa”.

A obrigacdo de se conservar e preservar 0 meio ambiente é do poder publico e
da populagéo, o que pode ser confirmado segundo a Constituicdo federal em seu Artigo
225: “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial & sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e &

coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes.”

Metodologia Il — Como transformar falhas em virtudes

Esse método foi realizado com os participantes do terceiro curso realizado no
més de novembro/2011, contou com 52 participantes e teve duragdo de 01:30. O
objetivo desse método é falar da natureza, levar os participantes a pensar na harmonia
que existe nela, nas particulas de 4gua que refletem nas formas diferentes, nas arvores,

nos animais, na flora.

A dindmica consiste em encher a bexiga que representard aquilo do qual
falamos. Os participantes fecham os olhos e enchem suas bexigas ao méximo sem
estoura-las ndo pode abrir os olhos e devem segurar apenas pelo caninho préximo a

boca. Quando vérias bexigas ja tiverem estourado faz-se a reflexao.
Pontos relevantes:

e Quando paro sem encher muito a bexiga, contento-me com o pequeno porque
tenho medo! (Fazemos menos do que deveriamos pela natureza);

e Mais e melhor, até estourar! Exagero também é erro. ( A regra era clara: ndo
podia estourar)

Ter controle da situagdo € uma virtude, mas ndo posso querer controlar tudo!

Qual é o nosso ponto de equilibrio?

E preciso ir em frente, porém, respeitando a natureza, os limites dos ecossistemas. O
grande desafio é nos conhecermos melhor para sabermos o que podemos fazer. Por se
tratar de uma dinamica de interagdo e conscientizagdo, foi muito bem aceita pelos
participantes, além de ser divertida é uma atividade que faz com que se pensem em

atitudes mais corretas. A imagem abaixo ilustra a participagdo do grupo.
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Figura 7.5 - Partlicipantes da metodologia como transformar falhas em virtudes

A Fig. 7.6 abaixo nos mostra o resultado da avaliacdo dos participantes.

1 - Importancia 2 - Entendimento 3 - Repassar
57,15 95,24
42,85 35,71 38,10
I 26,19
. 4'76
10 6 10 9 8 Sim Né&o
4 - Metodologia 5- Nota
85,72
66,68
23,80 952 11,90 238
_—
10 9 8 10 9 8

Figura 7.6 — Resultado da avaliagdo dos ilicitos ambientais que participaram da metodologia leitura e
opinido do curso Formagdo Socioambiental no ano de 2011.

Conforme Fig. 7.6 na avaliacdo feita pelos participantes, essa metodologia ndo

foi considerada importante, mais a maioria se julga capaz de repassar o que foi dado.

Com essa atividade comprovamos o que Reigota, diz sobre o meio ambiente que
é o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relacbes dindmicas e em interacdo. Essas relagcbes implicam processos de criacdo

cultural e tecnoldgica e processos histdricos e sociais de transformacgao do meio natural.

Porém a Percepcdo Ambiental s6 pode ser definida como sendo uma tomada de
consciéncia do ambiente pelo homem, ou seja, 0 ato de perceber 0 ambiente que se esta
inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo (FERNANDES ET al., 2003, p.1).
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Dorst (1973), enfatiza ainda que é necessério e urgente reconciliar o homem com
a natureza, persuadi-lo a assinar um novo pacto com ela, pois ele serd o primeiro
beneficiado. Além disso, Morin (2006) argumenta o paradoxo do século XXI, que
produziu avangos gigantescos em todas as areas do conhecimento cientifico, como nos
campos das técnicas, mas a0 mesmo tempo produziu a cegueira para 0s problemas

globais, fundamentais e complexos.

Dai a importancia da educacéo e da informac&o a cerca das questdes ambientais,
para que se aumente cada vez mais a consciéncia, quanto da utilizagdo sustentivel dos

recursos, e a responsabilidade de cada um com o meio em que vive.

Nesse sentido espera-se que sejam implantados mais Programas voltados a
educagdo ambiental, afim de esclarecer melhor comunidades formais e informais sobre

prejuizos e problemas causados pela agdo do homem. Além do que é importante

enfatizar a importancia da formacéo de educadores ambientais.
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7. CONCLUSAO

De acordo com os levantamentos realizados vimos que os chamados apenados
em sua maioria sentem-se punidos pelo desconhecimento da Lei, pois apesar de ndo

terem intencdo de praticar o ilicito o fazem por puro desconhecimento.

Através do diagndstico realizado pdde-se perceber a necessidade da insercdo da
tematica ambiental junto a toda comunidade, do desenvolvimento das propostas de
atividades e recursos didaticos, contemplando o levantamento de informagdes que
dizem respeito & realidade local, facilitando tornar a aprendizagem significativa para

todos.

As atividades apresentadas, ndo sdo propostas prontas e acabadas, mas sim
caminhos que podem ser adaptados pelos diversos profissionais garantindo a eficicia da

educacéo ambiental para a conscientizagéo.

E assim diante do comprometimento da sociedade a Educagcdo Ambiental se
tornard fundamental e uma importante ferramenta na formacéo de um sujeito critico e
responsavel pelas suas atitudes em relagdo ao meio ambiente. Além de contribuir para o

desenvolvimento de um cidad&o pleno e participativo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO

Os dados serdo utilizados para pesquisa e elaboracdo de Dissertagdo de Mestrado em Ciéncias Florestais da Universidade de Brasilia — N&o é necesséaria a
sua identificacdo
RESPONSAVEL.: Alcione Pereira Martins, mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Florestais

1. Idade 20-30anos O
31-40anos [
41 -50anos [
51-60anos [
2. Geénero

Masculino [
Feminino O

3. Municipio em que reside
Distrito Federal []

Goiés O
Outro O
4. Qual sua formacdo académica:
Curso
5. Que disciplina leciona?
Tempo de profissdo (anos)?
6. Atualmente leciona:
Ens. Fundam 1° a 4° O Ens. Fundam 5° a 9° 0 Ens. Médio
7. Que tipo de instituicdo: Publica ] Privada ]
8. A escola desenvolve projetos de educagdo ambiental? Sim [ Nédo [

9. Quais sdo as principais dificuldades encontradas pelos professores para desenvolverem
projetos de educacdo ambiental na instituicao?
a)Falta de treinamento dos professores ||
b)Falta de apoio de diretores/proprietérios da instituicao |

10. Jé& trabalhou com temas ambientais / educagédo ambiental em suas aulas ou na escola?
a) Sim [ b) Nao [

11. Como vocé descreveria o meio ambiente em seu municipio?

12. Quais os principais tipos de impactos ambiental na sua regi&o?

13. Jé& havia ouvido falar do Parque nacional de Brasilia?
Sim [] Néo []

14. J& esteve no Parque Nacional de Brasilia antes?
Sim [ Néo [

15. Para vocé o que é uma unidade de conservagao?

16. Para vocé qual e a proposta de uso de uma unidade de conservacao?




APENDICE B - QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO

Os dados seréo utilizados para pesquisa e elaboragéo de Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias Florestais
da Universidade de Brasilia. Este questionario é para que possamos identificar as melhores abordagens
para a formagdo de multiplicadores — N&o € necessaria a sua identificacéo

RESPONSAVEL: Alcione Pereira Martins, mestranda do Programa de Pds-Graduacio em Ciéncias Florestais

Data do preenchimento do questionério: / /

1. Qual o nivel de importancia da aula ministrada, na sua opinido?

0102030405060 7()8()9()10

2. Quanto numa escala de 1 a 10, vocé julga ter entendido o assunto do qual
falamos?

0102030405060 708(0)9()10

3. Vocé conseguiria explicar a outra pessoa o que aprendeu nesta aula?
() Sim () Néo

4. A metodologia utilizada para ministrar a aula foi interessante?

0102030405060 7()8()9()10

5. Qual nota vocé daria a esta aula?

0102030405060 7()8()9()10




