"A maior ri{ueza do homem
éasua mco»fletude
Nesse ponto sou abastado.

Palavras QUE e aceitam como sou - eu ndo aceito.

Nao asiiento ser apenas um sweito oue abre portas,
Que /oaz?;cf:lalvula?b ue olha o?',elé Q /
@econy)m /baio as fﬁamj da Wig

Que vai ld ﬁm, Que afonta /a7m5

@evéauvaetc. etc.

Perdoai
Mas eu Ibrecijo ser Outros.

Eu /ben;o renovar o homem u;ana(o éoréoletaj”

Manoel de Barros

A CAMARA VIAANTE

Que ode a camara fotoerdfica?
/\fdol;oa[e nada. ][D j"‘ﬁﬁ‘“
Conta 56 0 Que VIU.
Nao /boa[emudar 0 QUEVIU.
Nao tem rejlbon;aé' idade no que viu.
A camara, entretanto,
Ajuda a ver e rever, a multi-ver
Armlnu, cru, triste, sujo.
Desvenda, ejlbai/;; umver;cﬁza.
A zmaﬁem ue tou e distribui.
Obrica.a je%ﬁn ¢
A, driticamente, |
A ouerer bem o a Ibrotejta;:
A (7'ar :
A camara /w/'e passeia contiso Ibela/i/lata Atlantica.
M@erefta-aindaej r - da mata Atlantica
Apesar do declinio historico, do massacre
e farmaj antes de Vico e beleza.
Mostra o Que u e amanha - @em;aée? acabard
Na mﬁnm desolacao da terra assassinada.
E /berjunm "Fodemos dez,mr
Que uma fayca imensa do Brasil se esterilize,
Vire deserto, ossudrio, tumba da natureza?”
Este liro-camara é anseio de salvar
() Que ainda /oode ser salvo,
(o Que recisa ser salvo

Sem ey/oerarlbelo ano 2 mil.

Carlos Drummond de Andrade, in: Mata Atlantica

Izoz—



ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

4.3. EDUCAGAO SOCIOAMBIENTAL REGIONAL

Textos-base

e La Educacion Ambiental en las Perspectivas de la Sustentabilidad (ENRIQUE LEFF)

e Educacién Ambiental: construcciéon desde los silencios de la Cuenca del Plata (CARLOS GALANO)
e Educ-Acdo SocioAmbiental na Formacio para a Etica do Cuidado (MOEMA VIEZZER)

e Circulo de Aprendizagem Permanente: entre Conceitos e Praticas (SANDRO TONSO)

e Cardapio de Aprendizaje (SANDRO TONSO)

e Como cuidar da Terra (LEONARDO BOFF)

e CASO DE ARGENTINA: Ambientalizando El Curriculo para defender la Vida: un Programa de Salud
Socioambiental en Universidad (DAMIAN VERZENASSI)

e CASO DE PARAGUAY: Formacion de Jovenes Rurales y de Lideres de la Sociedad Civil para la Sustenta-
bilidad de la Cuenca del Plata (NORMA JIMENEZ)

Textos complementares

e Masculino-Feminino na Educagdo Socioambiental (MOEMA VIEZZER)
e A Face da Soliddo (MOEMA VIEZZER E TEREZA MOREIRA)

e Viver é Plural (MOEMA VIEZZER E TEREZA MOREIRA)

e Participe de Rede de Conexdes (ROBERT MULLER)
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LA EDUCACION AMBIENTAL EN LAS PERSPECTIVAS DE LA
SUSTENTABILIDAD

Por Enrique Leff

Profesor titular de la UNAM — Universidad Nacional de México y escritor

La crisis ambiental irrumpe en el transito de la modernidad hacia la posmodernidad, como una crisis civi-
lizatoria. Es una crisis de las formas como hemos comprendido al mundo y del conocimiento con el cual
lo hemos transformado; del proceso de racionalizacién que ha desvinculado a la razén del sentimiento, al
conocimiento de la ética, a la sociedad de la naturaleza. Esta crisis de la razén, ecoldgica y moral se refleja
en la degradacién ambiental y en la pérdida de sentidos existenciales de los seres humanos que habitan
el planeta Tierra.

La crisis ambiental tardé mucho tiempo en reflejarse en procesos visibles, crecientes y globales de degra-
dacién ecolégica y ambiental, como los que emergen en estos ultimos 40 afios: contaminacién del aire,
del agua, del subsuelo; destruccién ecoldgica y emisiones crecientes de gases de efecto invernadero que
hoy se manifiesta en el calentamiento global. Esta crisis civilizatoria se fue anunciando en las expresiones
premonitorias que se plasmaron en la filosofia o en la poesia de algunas de las mentes mas sensibles, re-
flejando metaféricamente la crisis en lo real que asi se anticipaba. Friedrich Nietzsche habria asi lanzar su
enigmatica frase: El desierto crece... Italo Calvino escribiria su cuento sobre La Nube de Smog en los aios
50, mucho antes de La Primavera Silenciosa de Rachel Carson. Fernando Pessoa, en sus desasosegados
suefios, formuld una visidn fantasmagadrica de una realidad por venir:

“éNiebla o humo? éiAscendia de la tierra o descendia del cielo? No se sabia: era mas bien una en-
fermedad del aire que un descenso o una emanacién. A veces parecia mas una enfermedad de los
0jos que una realidad de la naturaleza.

Fuese lo que fuere, recorria todo el paisaje una inquietud turbia, hecha de olvido y de atenuacioén.
Era como si el silencio del mal sol adoptara un cuerpo imperfecto. Se diria que iria a ocurrir cual-
quier cosa y que por doquier habia una intuicién por la cual lo visible se velaba.

Era dificil decir si el cielo tenia nubes o niebla. Era un sopor brumoso, colorido aqui y alli, un agri-
samiento imponderablemente amarillento, salvo donde se desintegraba en un color de rosa falso,
o donde se estancaba azulandose, mas alli ya no se distinguia si era el cielo lo que se revelaba, o si
era otro azul que lo encubria.

Nada era definido, ni lo indefinido. Por eso daban ganas de llamar humo a la niebla, porque no
parecia niebla, o preguntar si era niebla o humo, porque no se percibia lo que era. El mismo calor
del aire alentaba esta duda. No era calor, ni frio, ni fresco; parecia componer su temperatura de
elementos tomados de otras cosas que el calor. Se diria, en verdad, que una niebla que parecia fria
ante los ojos resultaba caliente al tacto, como si tacto y vista fueran dos modos sensibles del mismo
sentido.

Tampoco se producia, alrededor de los contornos de los arboles, o de las esquinas de los edificios,
aquel palpitar de recortes o de aristas, que la verdadera neblina trae estancdndose, o que el ver-
dadero humo, natural, entreabre y semioscurece. Era como si cada cosa proyectase desde si una
sombra vagamente diurna, en todos los sentidos, sin luz que la explicase como sombra, sin lugar de
proyeccidn que la justificase como visible.

T 205



© © 0 0 0 0 0 0000 0000000000000 0000000000 0000000000000 0000000000 0000000000000 0000000000000 00000000

Ni siquiera era visible: era como el inicio de llegar a ver cualquier cosa, igual por todas partes, como
si lo que iba a revelarse vacilara en aparecer.

¢Y qué sentimiento habia? La imposibilidad de tener alguno, el corazén desecho en la cabeza, los
sentimientos confundidos, un letargo de la existencia despierta, un depurarse de algo animico
como el oido hacia una revelacién definitiva, inutil, siempre a punto de aparecer, como la verdad,
siempre como la verdad, gemela de nunca aparecer.

Hasta la voluntad de dormir, que recuerda al pensamiento, desaparece por parecer un esfuerzo el
mero bostezo de tenerla. Hasta dejar de ver hace doler los 0jos. Y en la abdicacién incolora del alma
entera, solo los ruidos exteriores, a lo lejos, son el mundo imposible que aun existe.

iAh, otro mundo, otras cosas, otra alma con que sentirlas, otro pensamiento con el cual saber de
esa almal iTodo, hasta el hastio, menos ese esfumarse comun al alma y a las cosas, este desamparo
azulado de la indefinicion de todo!”

Que diagndstico mas visible y palpable de la contaminacién del aire, de la difraccion de la luz que ilumina
al mundo, de la pérdida de positividad y objetividad de las ciencias, de la incertidumbre y la indefinicién
de las cosas, del empafiamiento de la mirada, de la pérdida de la sensibilidad, del silencio del sentimiento
y del desvanecimiento de los sentidos existenciales.

Hoy, la crisis econdmica y ecoldgica se traduce en un montante de pobreza y riesgo para las poblaciones
mas vulnerables. La regién de América Latina y el Caribe, que cuenta con muchas de las mayores riquezas
ecoldgicas y ambientales del planeta, presenta preocupantes procesos de degradacidn socio-ambiental y
los indices mas altos de desigualdad social del mundo. Estos procesos se ven acompafiados por una caida
en la atencién y calidad de la educacion.

La lucha por la educacion no solo es un derecho a la alfabetizacién y a la educacidn basica, sino a estar al
dia en el estado del conocimiento, asi como al desarrollo de habilidades que capaciten a todos los seres
humanos del planeta para la vida profesional, para una vida plena en armonia con el medio ambiente.
El derecho a la educacidn es el derecho de ser y de saber; de aprender a aprender; de pensar, discernir,
cuestionar y proponer; es el entrenamiento para llegar a ser autores de nuestra propia existencia, sujetos
autonomos, seres humanos libres.

La educacion se enfrenta al imperativo de mejorar la cobertura y calidad del sistema educativo, de transi-
tar hacia una “educacién para el desarrollo sostenible”, dentro de la visién instrumental y la racionalidad
del orden establecido. Empero, la educacién debe transformarse y refundarse radicalmente desde los
principios de la educacién ambiental para formar a una ciudadania planetaria capaz de conducir los des-
tinos de la humanidad hacia un futuro sustentable.

Los desafios de la sustentabilidad nos llevan a reflexionar sobre la necesidad de transformar los procesos
educativos desde los principios del saber y de la racionalidad ambiental. La educacién ambiental no sélo
se plantea el reto de asegurar la educacion para todos, de acceder a la modernidad e insertarse exito-
samente en un mundo competitivo y globalizado. La educacidn ambiental incorpora los principios de
la ecologia y del pensamiento complejo; no es tan sélo un medio de capacitacidon en nuevas técnicas e
instrumentos para preservar el ambiente y para valorizar los bienes y servicios ambientales; no se limita
a prepararnos para adaptarnos a los cambios ambientales y al calentamiento global; a sobrevivir en la
sociedad del riesgo con las precarias seguridades que pudiera ofrecer la ciencia y el mercado.

La educaciéon ambiental recupera su caracter critico, libertario y emancipatorio, propiciando la emer-
gencia de un saber ambiental, promoviendo una ética de la otredad que abre los cauces a un didlogo de
saberes y a una politica de la diferencia. Ya no basta transmitir las ciencias normales, los conocimientos
utiles, los saberes consabidos, porque la crisis ambiental ha desquiciado al conocimiento y ha dislocado el
lugar de la verdad. En este mundo en crisis se han bloqueado los caminos y se han caido los puentes por
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los que uno transitaba por el mundo de certezas, construyendo carreras de vida, alcanzando titulos pro-
fesionales, acumulando conocimientos, aprendiendo habilidades y oficios que permitian ascender en la
escala social y dar sentido a la existencia. Por ello es necesario recuperar el derecho a pensar, a cuestionar
y a saber para reconstituir y reposicionar nuestro ser en un mundo incierto y amenazado, para reconducir
nuestra aventura civilizatoria hacia la sustentabilidad de la vida.

La crisis ambiental es una crisis del conocimiento y un vaciamiento de los sentidos existenciales que dan
soporte a la vida humana. Frente a las certezas y el control que buscaba otorgar la ciencia a una vida ase-
gurada de la violencia de la naturaleza y de la perversidad humana, hoy nos invade otro terror: el que ha
generado el forzamiento del mundo por el dominio del poder de la idea universal, del sometimiento de lo
diverso a lo uno, de la diferencia a lo mismo. Vivimos desamparados ante el descreimiento de la magiay la
impotencia del conocimiento que ha desencadenado un mundo a la deriva, incognoscible, que paraliza la
accion no sélo de miedo, sino porque se han apagado las luces que orientaban la vida hacia alguna parte,
asi fuera hacia el camino ineluctable hacia una muerte con sentido.

Vivimos en un mundo sometido al poder del mercado, a una jaula de racionalidad y una razén de fuer-
za mayor ante la que se retrae el pensamiento, se disuelve el sentido y se paraliza la accidn. Estamos
sometidos a poderes concentradores de la riqueza, generadores de desigualdad y de insustentabilidad.
La inteligencia humana ha desencadenado el poder del atomo y ha invadido la vida haciendo posible
la reproduccion de lo uno y la clonacidon del ser. La transgénesis, la invasion tecnoldgica de la vida, nos
enfrenta a incertidumbres y retos que no alcanza a dilucidar el conocimiento. El “Estado Benefactor” y
el automatismo del mercado dejan a las poblaciones sujetadas, imposibilidades para autogestionar sus
condiciones de existencia. Y al mismo tiempo, la gente reclama su derecho a emanciparse, a levantar la
cabeza y dar la cara en un mundo donde el poder institucionalizado se ha dislocado, apelando a la res-
ponsabilidad hacia la vida.

La educacidon ambiental debe asumir el reto de abrir los caminos hacia un por-venir; hacia un cambio
cultural comprometido con la desobjetivacién y descodificacion del mundo. Mas alla de los valores en
los que se resguarda la sociedad actual, debemos aventurarnos a renovar los sentidos de la existencia
humana y a abrir los cauces para una resignificacion del mundo y la naturaleza. Para sobrevivir en este
mundo tendremos aprender no sélo de la ciencia, sino de los saberes de los otros; aprender a escuchar
al otro; aprender a sostenernos en nuestros saberes incompletos, en la incertidumbre y en el riesgo; pero
también en la pulsién de saber.

Tenemos que abrirnos a un didlogo de seres y saberes en el que no todo es cognoscible ni pensable de
antemano; aprender una ética que permita desarmar y derribar los cercos protectores de las identidades
gue nos damos desde nuestra formacidn disciplinaria y para evitar que las identidades culturales se con-
viertan en campos antagodnicos de batalla; para que pueda surgir un mundo donde convivan en armonia
la diversidad y las diferencias. Debemos aprender a dar su lugar al no saber y a la esperanza, a aquello que
se construye en el encuentro cara-a-cara mas alla de la objetividad y del interés.

Estos propésitos estan trascendiendo ya hacia algunos circulos de poder y decisién en el campo educati-
vo, abriendo la esperanza a los paises de América Latina y al mundo entero.
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EDUCACION AMBIENTAL: CONSTRUCCION DESDE LOS SILENCIOS DE
LA CUENCA DEL PLATA

Carlos Galano, Director de Posgrado en Educacion Ambiental para el Desarrollo Sustentable, UNC EMV,

Argentina. Director de la Escuela de Educacion y Formacion Ambiental Chico Mendes, Rosario, Argentina.

La Cuenca del Plata expresa las narraciones Geoculturales de la Modernidad Insustentable. Su territoria-
lidad se despliega en una geografia que devoro a la diversidad de la naturaleza y ensayé sin compasion el
olvido de la interculturalidad.

Las gramaticas territoriales de la cuenca han sido escritas por la cosmovisién de un conocimiento que
desconocid la complejidad del real y se orientd obscenamente a cartografiar su naturaleza con las recetas
de la perentoriedad del beneficio. Esas escrituras que se refieren “a cosas que ya no son vy las palabras
ya no dicen que son”, como dice Kafka, aun son la simiente del curriculo de los Sistemas Educativos de la
Modernidad. Todavia esa vision mecanicista de las ciencias anida en los artefactos educativos de nuestros
paises, megaordenados por la légica del fragmento, especializada en la produccién de un vacio ontoldgico
orientado al silencio de la vida.

El espejismo de la Racionalidad Instrumental y las promesas depredadoras de las ciencias positivistas
naufragaron en las costas embravecidas de la Crisis Ambiental. Desde las turbulencias y el desosiego de
esa crisis se eleva una voz poderosa que clama por una interpelaciéon que rompa los silencios de los sa-
beres cosificados y abra las compuertas del saber para que finalmente, estalle el debate epistemoldgico
pendiente en contextos de cambio epocal.

El debate sobre el conocimiento inscribe en su desarrollo una intensa vibracién de multiples saberes. El
didlogo de diversidades se conjuga en un campo en construccion alrededor de la Educacion Ambiental
para la Sustentabilidad. En la Cuenca del Plata, al calor del Pensamiento Ambiental Latinoamericano, este
desafio adquiere resonancias identitarias, a tono con el proceso de reorientacién de la historia y la cons-
truccién de otros mundos posibles.

La reterritorializacién imaginada desde esas ligazones habrd de estimular la dialéctica entre naturaleza y
cultura. Asi, la espacializacién de la Cuenca, morada incluyente de todas las metaforas sobre el ser y el fu-
turo, nos convocara, desafiante, al debate sobre los saberes consabidos y sus teologias devastadoras y los
nuevos relatos encarnados en la complejidad ambiental, el saber ambiental y la recuperacion de las voces
silenciadas de los pueblos originales, como el guarani, mientras cabalgamos los tiempos crepusculares de
la modernidad insustentable y alboreamos en los tiempos posmodernos donde la palabra pueda volver a
nombrar a la vida, a todas las vidas.

Desde la resemantizacion de la vida deberemos desocultar los rastros del lenguaje colonizador y sus
estadisticas simuladoras en cada uno de los paisajes de la cuenca. En sus ambientes fisicos, bioldgicos y
simbdlicos. En el curso de sus rios, en la infinitud de sus pampas, en las turgencias de sus bosques, en los
modos de produccién agraria y minera, en la desigualdad urbana de ciudades tramadas por el consumo
conspicuo y el capital inmobiliario, que reconfigura el mosaico urbano en zonas de riqueza concentrada
y territorios urbanos de pobreza y marginacion. También se deberdn reconocer las huellas insustentables
en la desterritorializacion material y simbdlica de los pueblos originales y las culturas populares.

Promover la sustentabilidad significa poner en marcha un proceso politico enraizado en la Ecologia Politi-
ca fluyendo como una incontenible contracorriente politica Asi como el Saber Ambiental en la Educacidn
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Ambiental, estatuye su naturaleza desde la interdisciplinariedad, la Ecologia Politica alcanza su pedagogia
movilizadora en el entrecruzamiento de multiples disciplinas y miradas.

Las luchas ambientales surgiendo desde los laberintos de la cuenca pronuncian el clamor por una nueva
politica desde la ecologia. Seran las luchas ambientales quienes abran las compuertas para la coexistencia
de la Educacion Ambiental, la Ecologia Politica y la Economia Ecolégica. Aumenta el conflicto ambiental en
la regién y crece simultdaneamente la conciencia ambiental y la demanda social por otros cauces para la
politica, la economia y la educacion. SE redefinen horizontes e interpretaciones del mundo, sé resemanti-
za el futuro con el lenguaje de otra racionalidad cuyas acciones se configuran en el tejido bocetado por la
Educaciéon Ambiental, la Ecologia Politica y la Economia Ecolégica, mundos de vida, desde la justicia social,
la justicia ambiental, la democracia participativa y la sustentabilidad.

La Cuenca del Plata es una tierra promisoria para avanzar desde los bordes voluptuosos del saber am-
biental, saber que rompe la cdrcel silenciada de los limites del crecimiento entrdpico, y se abre hacia
fraternales territorios transfronterizos, donde se conjugaran sentidos existenciales imaginados con voces
plurales, cuyas busquedas es se mecen en los suefios refundadores de una nueva dialéctica interdepen-
diente entre naturaleza y la cultura.

Un saber que deberd cartografiarse en las redes de los sistemas educativos de la region para tornar vi-
sibles los caminos oscuros del conocimiento insustentable que nos condujeron a la crisis ambiental, y se
abra el campo del didlogo de racionalidades, en aras de reconstruir la epistemologia desde la textualidad
de la complejidad ambiental. Un saber ambiental enraizado en los suelos fértiles de la praxis con drenaje
imparable hacia la constitucidn de otras grafias de lo politico y econdmico.
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EDUC-AGAO SOCIOAMBIENTAL NA FORMAGAO PARA

A ETICA DO CUIDADO
Texto de apoio aos processos de Circulos e/ou Comunidades de Aprendizagem

Por Moema L.Viezzer - Mestre em Ciéncias Sociais especializada em Educagdo de pessoas adultas, consultora em
género e meio ambiente.

“Homens e mulheres inventam a histdria que eles e elas criam e fazem. E é exatamente
a histéria e a cultura que homens e mulheres criam e fazem a cultura alongando-se
sobre a histdria, a historia voltando-se sobre a cultura, que gera a necessidade da
educagdo. A educagdo nasce na relagdo entre a cultura e a histdria, dentro da cultura
e dentro da histdria. E por isto também que ela ndo pode ser neutra. Ndo hd, nunca
houve, nem vai haver neutralidade na educag¢do” (Paulo Freire em sua participagdo na
Jornada Internacional do Tratado de Educacdo Ambiental/Rio 92).

INTRODUGAO

Foi-se o tempo em que a educag¢dao ambiental era tida como assunto de especialistas ou mera
informacdo. Foi-se o tempo também em que a educacdo ambiental e a educacdo como um todo se
resumia aos limites geopoliticos dos paises tragados entre eles hd poucos séculos e parecia possivel
pensar a solucdo das questdes socioambientais somente a partir dessas divisOes geopoliticas, uma vez
gue elas transcendem estes limites.

As guerras e conquistas marcadas pela ansia do poder e do lucro a qualquer prego mantém até hoje suas
marcas nas divisGes geo-politico-administrativas existentes entre os paises da América do Sul. Entretan-
to, como fruto dos desafios trazidos pelas questdes econémicas, sociais e ambientais que afetam as po-
pulacGes e os governos independentemente da bandeira que arvoram, a partir de perspectivas e andlises
diversas foram emergindo, ao longo das ultimas décadas, iniciativas que tendem a romper essas barreiras
e encontrar novas formas de pensar o territério e temas de interesse comum. Exemplos destas iniciativas
sdo o Mercosul, o PARLATINO - Parlamento Sul Americano, o PARLASUL — Parlamento do Cone Sul, o PTL
- Parlamento da Triplice Fronteira, a UNASUL, entre outros.

Mas os tempos atuais exigem outras iniciativas para solu¢des apontadas por paradigmas que transcendem
as divisOes territoriais hoje existentes e ndo se aliem as iniciativas ligadas ao modelo da “globocolonizacdo”
como é, por exemplo, a IIRSA - iniciativa para a Integracdo de Infra-estrutura Regional Sul-americana. A lIRSA
é, efetivamente, um passo a mais na exploragao dos povos e territérios sul-americanos, a partir de um acor-
do realizado entre 12 paises da América do Sul. Materializando-se através de 12 eixos de comercializacdo,
desenvolve projetos articulados e financiados principalmente por organismos multilaterais, concebidos e
articulados sem participagdo cidada, por vezes sequer dos governos nacionais, beneficiando principalmente
empresas multinacionais e fazendo aumentar a divida externa, promovendo a liberalizacdo dos mercados
internacionais como tem sido incentivado pelos EE.UU. através da ALCA. Pode-se afirmar que, no contexto
atual, a lIRSA significa uma “integracdo econdmica aos custos da desintegracdo sul-americana, perda de
soberania, aumento da iniqliidade social e perda de recursos naturais” (REDES, 2004).

Retomando o tema da integracdo: na Bacia do Prata, territdrio que abriga parcial ou integralmente cinco
paises do sul do continente - Argentina, Bolivia, Brasil, Paraguai, Uruguai, vale lembrar que em 1969 foi as-
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sinado em Brasilia o Tratado de la Cuenca del Plata, subscrito pelos governos dos cinco paises integrantes
da Bacia do Prata. Seu objetivo é “afiancar a institucionalizacao do Sistema da Bacia e articular esforcos
para promover o desenvolvimento harmoénico e a integracdo fisica da mesma e suas areas de influéncia
direta e ponderavel. "0 CIC - Comité Intergubernamental de la Cuenca del Plata, responsavel pela imple-
mentacdo do Tratado, € uma demonstracdo da necessidade de unir os governos desses cinco paises em
torno a questdes que afetam as populacdes e o territdrio a partir de dois temas centrais: Agua-Territério.
A 3gua, que desconhece as fronteiras artificialmente tracadas nos ultimos séculos de invasdo e domina-
¢do e continua seu curso natural por territérios tragados pelos ciclos de vida da Natureza, tornou-se tema
gerador de novas iniciativas integradoras no territorio da Bacia, fazendo emergir a necessidade de novos

paradigmas de pensamento e ac¢ao.

Avancando nesta perspectiva, em 2006 foi criado o Centro de Saberes e Cuidados Socioambientais da Ba-
cia do Prata, uma iniciativa que visa a articulagdo dos varios Atores Sociais que intervém na qualidade do
ambiente e de vida das populacdes da Bacia do Prata. Estruturando-se para atuar em comum a partir de
diferentes identidades institucionais: governos, organiza¢Ges da sociedade civil, instituices académicas
e escolares, organizagdes empresariais, o Centro escolheu a 4gua como tema gerador e o territério como
universo de convivéncia e espaco operacional e tem como objetivo principal contribuir com as mudancas
que apontam para a sobrevivéncia da Teia da Vida neste pedaco do planeta.

A educagdo no “centro” da integragéo

Em todas as iniciativas supracitadas, a educacdo estd inserida, o que evidencia a necessidade de novos conhe-
cimentos, novas atitudes, novas habilidades e novas formas de participacdo que o tema da integragdo coloca.

No contexto do Mercosul, em 1991 foi assinado em Brasilia um protocolo de inten¢des pelos ministros
de Educacdo de Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai retomando os principios e objetivos do Tratado de
Assuncdo assinado em 1991, onde tecem consideragGes a respeito do papel fundamental da educacdo
para a integracdo e declaram ou compromisso historico dos Estados Partes sobre a base dos principios
fundamentais da democracia, igualdade e cooperacdao, mantendo a identidade e liberdade dos povos
(Suzana Iglesias y Diego Gonzales).

O Programa Marco do CIC tem um capitulo inteiro dedicado a Educa¢do Ambiental como parte do Com-
ponente V “Estratégias de Fortalecimento para Participacdo Publica”. O tema da educacdo tem como ob-
jetivo geral: "contar com os setores e organiza¢des chave da sociedade civil capazes de ajudar a resolver
os problemas prioritarios da Bacia, conscientes dos mesmos, com os conhecimentos imprescindiveis para
orientar corretamente suas pautas de trabalho para atingir os objetivos maiores. Inclui a participacao de
centros educacionais e de pesquisa, organizacdes de usudrios, governos locais, empresas, cooperativas,
ongs e associagdes diversas. O programa propde agdes concretas que resgatem as licdes aprendidas na
educac¢do formal e em outros espacos, dando énfase ao apoio a grupos que trabalham no resgate da
cultura a dgua em zonas ribeirinhas da Bacia. Por fim, sugere a producdo de material didatico e educativo
orientado a setores chave para apresentar a visdo da Bacia, a analise dos problemas transfronteiricos e de
suas causas-raizes, além da proposta de a¢des estratégicas sobre a importancia da dgua, do ciclo hidrolé-
gica, das inter-relagées com o uso do solo e o clima da Bacia do Prata.

No Centro de Saberes e Cuidados Socioambientais da Bacia do Prata, a Educagdo Socioambiental Regional
é uma das trés areas de atuacdo que atua em interface com a a¢do regional socioambiental e o fortaleci-
mento institucional. Concebida como uma educagdo ambiental que deve chegar a totalidade do territdrio
tem como objetivo geral contribuir para que os objetivos gerais e especificos do centro sejam alcangados
por meio de processos formativos que contemplem os principios e valores dos documentos planetarios
gue apontam para o futuro sustentavel. Para tanto, o Centro busca formar e capacitar cidadas e cidadaos
para os saberes e cuidados a regido da Bacia do Prata, com énfase na formacdo de liderangas, formadores
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de opinido e gestores. A estrutura deste processo foi designada como Circulos de Aprendizagem Perma-
nente/CAPs através dos quais se vao criando mandalas e redes de aprendizagem através do didlogo entre
os saberes e cuidados existentes, com a finalidade de chegar paulatinamente a totalidade do territério da
Bacia do Prata com cidadas e cidadaos ecoeducados e que ecoeducam.

O texto que segue traz algumas consideracbes sobre fundamentos, concepcdes, modalidades, métodos
e técnicas de educac¢do popular ambiental que inspiraram a formatag¢do da proposta de Educ-A¢do Socio-
ambiental Regional do Centro de Saberes e Cuidados Socioambientais da Bacia do Prata (retomar a lista
em forma de indice).

1. APRENDIZAGEM TRANSFORMADORA, O NOVO NOME DA EDUCA(;RO.
Educar com o planeta em mente.

A palavra ecologia, que vem do grego dikos (casa), significa o estudo de como o Lar Terra funciona. Melhor
ainda: é o estu-do das relagdes que interligam todos os membros dessa co-munidade de vida formada
pelo planeta. Concebida em 1866 pelo bidlogo alemdo Ernest Haeckel, essa ciéncia, inicialmente utilizada
como um ramo da biologia passou a designar o estudo das relages existentes entre todos os sistemas
vivos e destes com seu meio ambiente.

Como disse o naturalista e escritor norte-americano John Muir, “quando tentamos entender alguma coisa
separadamente, descobrimos que essa coisa esta firmemente ligada a tudo mais que existe no universo”.
Isso nao passou despercebido para algumas culturas tradicionais, as quais possuem a percepg¢ao da Terra
como esse organismo vivo onde tudo se interliga. E a Pachamama, M3e-Terra dos povos andinos, Tekohd
dos guaranis, Gaia, o Ser Vivo assim reconhecido entre os gregos.

A natureza contém os principios basicos que lhe permitiram dar suporte a vida por bilhdes de anos. Um
deles é a capacidade de se sustentar criando e nutrindo comunidades. Nenhum organismo individual
existe isoladamente na natureza. Animais dependem da fotossintese das plantas para suprir suas neces-
sidades de energia. Plantas dependem do didxido de carbono produzido pelos animais. Bactérias fixam
nitrogénio nas raizes e habitam o corpo dos animais. Juntos, plantas, animais e microorganismos regulam
toda a biosfera e mantém as condi¢des que conduzem a vida.

Neste contexto vale lembrar: o que significa Educar? O termo vem do latim educere que significa “extrair conhe-
cimento”. Mas parece que ainda ndo conseguimos captar, extrair conhecimento suficiente sobre os processos
gue lhe permitem criar e manter a vida, apesar de sermos sustentados por Gaia ha milénios. Somos herdeiros de
uma educacdo distanciada do entorno ambiental. Nossas sociedades, tdo preocupadas em dominar a natureza,
esqueceram-se da necessaria interdependéncia entre os seres que compdem a comunidade de vida.

A ciéncia e a tecnologia avangam e levam a humanidade para o espaco sideral, ao mesmo tempo em que a
conduzem para os tamanhos infinitesimais do ser, por meio da nanotecnologia. Mas, ao mesmo tempo em
gue isso acontece e nos maravilha, o ser humano se defronta com a possibilidade iminente de uma trans-
mutacdo sem precedentes no Planeta e da possibilidade concreta de extingdo das espécies vivas, inclusive
da espécie humana. Nao é, pois, sem motivo que a educacdo ambiental para a sustentabilidade comeca a
permear os diversos espacgos educativos como uma questdo transversal indispensavel e improrrogavel.

Educar para a sustentabilidade significa, entdo, ensinar ecologia de maneira sistémica, holistica, multi-in-
ter-transdisciplinar. Significa conhecer ndao sé o metabolismo natural, os impactos das a¢ées do ser huma-
no no meio ambiente. Significa perceber também o metabolismo social com a natureza e as repercussoes
dos impactos dos ecossistemas nas proprias relagdes sociais. Aprendendo a redesenhar as estruturas de
classe e de poder, obtemos o conhecimento e o comprometimento necessdarios para conceber e modelar
comunidades humanas sustentaveis.
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Nos dias atuais, a pressao exercida sobre os recursos naturais —que sempre vem acompanhada pela pres-
sdo social —avang¢a em ritmo exponencial. Tornou-se corriqueiro presenciar cada dia a contaminacgao dos
cursos de agua, a poluicdo atmosférica, a devastacdo das florestas, a caca indiscriminada e a destruicdo
dos habitats da fauna e da flora, e muitas outras formas de agressdo ao meio ambiente.

Mudar o comportamento do ser humano, promovendo o desenvolvimento sustentavel, com gestao res-
ponsdvel dos recursos do planeta, € uma necessidade inegocidvel e improrrogavel. Este é o grande desafio
da educacgado para a sustentabilidade. Concebida como aprendizagem e ensino de conceitos e habilidades
praticas, analiticas, filosdficas e éticas, a educagdo para a sustentabilidade busca despertar nas pessoas e
nos grupos humanos um sentido de admirac¢do e respeito com a natureza, redesenhando a presenca dos
seres humanos neste mundo.

No século atual, para o qual a humanidade necessitou estabelecer uma agenda especifica, a Agenda XXI,
grandes desafios estdo colocados em pauta. Entre eles: como engajar os diversos sistemas de educacao
formal, ndo-formal, difuso e de educomunica¢do em temas criticos, como o da seguranga alimentar e
nutricional, a matriz energética, as bacias hidrograficas, a justica social e ambiental, o novo momento
das comunidades humanas frente as mudancgas climdticas. Como vamos viver, tendo consciéncia de que
estamos todos entrelacados em uma unica e indivisivel comunidade de vida, altamente ameacada por
nossa absoluta falta de cuidado?

2. A FORMAGAO PARA A ETICA DO CUIDADO

“Quem ama, cuida”. Esta frase resume a ética do cuidado e preenche toda a existéncia humana. Repre-
senta “um outro jeito de ser” em relagdo a nds mesmos e ao nosso elo com os demais seres da comuni-
dade de vida, um caminho sem volta que traz, a medida que avancamos em conquistas de preservacao
ou recuperac¢do, novas demandas.

Em territérios onde foram recuperados os passivos ambientais: “quem cuida” para que ndo se volte a
ter a 4gua e o ambiente deteriorados? Onde as matas ciliares foram refeitas: “quem cuida” para que esta
cres¢a adequadamente e nao se volte a desmatar as margens do rio? Onde foi implementada a conserva-
¢do do solo: “quem cuida” para que os estragos anteriores ndo voltem a aparecer?Onde foi lograda a des-
poluicdo do ar: “quem cuida” para que a mesma nao volte a sufocar os seres humanos e ndao humanos?

A Educacdo Ambiental concebida como formacgdo para a ética do cuidado, tem como fungdo primordial
ajudar a tecer a teia da vida e buscar o bem comum como um impulso cotidiano que se renova todo dia
nas entranhas da terra e irradia também para todos os lugares e todas as pessoas.

Do micro ao macro, do cotidiano pessoal a revisdo das grandes instituicdes e corporagdes, ndo faltam ini-
ciativas que apontam para a ética do cuidado. O mais importante, no entanto, é que em um movimento
crescente, tais iniciativas desemboquem em uma nova cultura: a cultura da ética do cuidado, que o ser
humano necessita para retomar sua ligagdo essencial com a Teia da Vida.

Para que a educacdo ambiental cumpra esse papel, é fundamental que haja planejamento e acdes estra-
tégicas no ambito das instituicdes relacionadas ao ensino, a educacdo ambiental e a educagao popular
dirigida aos diferentes atores sociais. Mas ela transcende qualquer ambito institucional e deve chegar as
mais altas esferas das administracGes e espacos onde se definem estratégias de poder.

3. AS DIVERSAS “TRILHAS” DA FORMAGAO PARA A ETICA DO CUIDADO

A Conferéncia da Unesco sobre Educacdo Ambiental, realizada em Tiblisi em 1977, superou o conceito de
educag¢do ambiental que era entendida como simples informagao sobre o meio ambiente.
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Nessa Conferéncia, cinco aspectos basicos foram considerados essenciais e indissocidveis para que ocorra
a acao educativa: conhecimento; consciéncia; atitudes; habilidades; participacdao. Em outras palavras: o
ciclo de educacdo ambiental representa um encadeamento desses fatores. O novo conhecimento que
gera nova consciéncia, faz emanar novas atitudes. Novas atitudes exigem novas habilidades. Exercitando-
as, pessoas e coletivos participam na solugcdo dos problemas ambientais. Foi um primeiro exercicio na
guebra de paradigma que trabalhava a educacdao como mero repasse de informagdes, quando se come-
cou a considerar que a educacdo s6 comecava a acontecer na acao de participar a partir de novas atitudes
e habilidades.

Estamos a 30 anos de tal afirmacdo. J4 passamos por outros processos igualmente de reflexdo sobre
nossas praticas, com a aprovagao do Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global na Rio 92, a realizacdo da 22 Conferéncia de Educa¢do Ambiental da Unesco,
realizada em Tessal6nica em 1997 e a Conferéncia dos 30 anos de Tiblissi realizada em Ahmedabad na
india em 2007.

Entretanto, ainda nos defrontamos com sistemas de educagdo conteudista que priorizam a informacao,
preferencialmente a informacao de massas, ignorando os demais aspectos, dificultando, assim, processos
educativos e transformadores.

Por outro lado, nunca em outra época da humanidade foram abertas tantas novas trilhas no caminho da
educacdo para a sustentabilidade. ExpressGes como alfabetizacdo ecolégica, aprendizagem transforma-
dora, educ-agao ambiental, por exemplo, ndo sdo meros chavoes. Eles designam iniciativas diversas que
apontam formas concretas de se contribuir para a sustentabilidade por meio da educacao.

Aprendizagem Transformadora - Documentos como a Carta da Terra e o Tratado de Educagdao Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global remetem-nos a necessidade de situarmo-nos
todos na condicdo de “educadores e aprendizes” em processos dialdgicos que nos transformam e trans-
formam nossa maneira de atuar no mundo.

N3o é toda educacdo ambiental que transforma. No contexto hegemdnico global, em muitos casos, o
gue se denomina educag¢ao ambiental na realidade contribui para cristalizar e perpetuar o pensamento
binario, as idéias de “modernizacdo” e “desenvolvimento” a qualquer preco, e para tornar invisivel o co-
nhecimento “adormecido” que nos foi transmitido pelos nossos ancestrais.

Ed O’Sullivan, em seu livro Aprendizagem Transformadora (Cortez, 2004), demonstra como este conceito
traz implicita a reversdo dos atuais processos fragmentados que a civilizacdo atual tem desenvolvido,
principalmente por meio das suas instituicdes voltadas a producdo de conhecimento.

A aprendizagem transformadora é um processo de aprendizagem que se da nas varias formas de edu-
cacdo (formal, ndo-formal, difusa, massiva). Inicia-se a partir das experiéncias de homens e mulheres na
vivéncia de suas comunidades e é dirigida a mudar as causas basicas da destruicdo e do dano ambiental.

O que precisa ser transformado?

a cultura do imediatismo, do materialismo e do consumismo, que trazem no seu bojo, entre outros,
¢ afalta de compreensao da diversidade de culturas existentes,

e aignorancia sobre o uso de nossos corpos e sentidos,

¢ alinguagem discriminatdria e excludente, em especial,

e o desconhecimento e o desrespeito pelos saberes e cuidados indigenas e/ou cooptacdo de conheci-
mentos tradicionais para uso da sociedade dominante,

¢ afalta de énfase em valores espirituais.
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Os sinais de que a aprendizagem transformadora estd acontecendo podem ser lidos quando homens e
mulheres comecam a partilhar as esferas da producao e da reproducao da vida; comunidades desenvol-
vem sistemas cooperativos voltados para o cultivo da terra e para a producdo e a reproducdo da vida;
familias modificam seus habitos e comegam a comprar e comer alimentos saudaveis; criancas aprendem
a organizar suas vidas na perspectiva de um futuro sustentavel; académicos e povos tradicionais inter-
cambiam conhecimentos; pessoas praticam a economia solidaria, desenvolvendo a partilha e a troca;
novas abordagens desmistificam os sistemas globais e politicos conservadores; a ciéncia e a tecnologia
modernas sdo questionadas em fungdo da sustentabilidade; os elementos naturais sdo valorizados na
cultura; as leis sdo feitas por cidadaos e cidadas locais que se consideram parte da comunidade de vida e
buscam/usam recursos e solugdes locais para problemas locais; acordos de paz se multiplicam. A gestio
territorial e ambiental é participativa e transcende delimitacdes geopoliticas que foram criadas princi-
palmente a partir de conquistas acompanhadas de guerras, tornando-se um movimento de articulagdo e
formacdo para a qualidade do ambiente e de vida.

A aprendizagem transformadora nao tem fronteiras. Ela se dd em sala de aula, em circulos académicos,
em espacgos organizados da sociedade civil, em empresas e nas comunidades tradicionais e indigenas que
buscam resgatar conhecimentos que Ihes foram expropriados. Trata-se de um conceito transformador
para os proprios educadores e educadoras e a raiz de processos de didlogo entre saberes e cuidados exis-
tentes e de processos dialdgicos de novas construcdes de saberes e cuidados.

Ninguém no planeta sabe tudo, que sé tenha o que ensinar; ninguém no planeta é ignorante de tudo, que
sé tenha a aprender. E na relagdo dialdgica que se dd a construcdo de novos saberes. E esta é, certamente,
uma grande — e nem sempre facil - aprendizagem para quem foi acostumado a pensar-se e entender-se
exclusivamente como educador ou, mais ainda, como professor. Ultrapassar esse patamar de consciéncia,
de forma a sentir-se um “eterno aprendiz”, constitui um grande avanco na trajetdria de quem pretende
ser ecoeducado/a e ecoeducador/aeducador.

Alfabetiza¢do Ecoldgica — Este conceito vem da década de 1980 como contribuicdo da equipe fundadora
do Instituto ElImwood, em Berkeley/Califérnia, entre os quais figuram Fritjof Capra, Zenobia Barlow, David
Orr, Jeanette Armstrong, entre outros. O Centro, hoje denominado Center of Ecological Literacy (CEL),
desenvolve uma pedagogia chamada “Educacgao para PadrGes Sustentaveis de Vida”, cujas bases estdo na
teoria dos sistemas vivos e na sabedoria das populagbes tradicionais. O livro sobre Alfabetiza¢do Ecolo-
gica (Capra, 2006) sistematiza esta pedagogia. Fundamenta-se em principios e critérios que perpassam
varias disciplinas, bem como nos encontros e didlogos entre os multiplos saberes e fazeres.

Como diz Capra na obra citada: “o fato de ignorarmos os principios da Ecologia é uma das principais razdes para
estarmos destruindo nosso meio ambiente natural. Essa ignorancia tem contribuido bastante para a atual crise
mundial e continuara a produzir crises ambientais até que nos tornemos ecologicamente instruidos”.

Alfabetizacdo ecoldgica é o processo de aprendizagem dos principios de organiza¢do dos ecossistemas
que possibilitam a vida na Terra. Ensinar e aprender os principios basicos da ecologia permite que nos
tornemos “ecologicamente alfabetizados”. Isso se da pelo conhecimento das diversas redes de interages
gue compdem a teia da vida. Constitui objetivo da alfabetiza¢do ecoldgica contribuir para que a educagao
ambiental inclua o estudo da ecologia, como a dimensdo que abrange a natureza bioldgica do ambiente
e do ser humano, considerado um ser biopsicossocial.

Na comunidade escolar, por exemplo, a pratica da alfabetizacdo ecolégica baseia-se na acdo local e na
participacdo direta e intensa da comunidade envolvida. Alunos, professores, diretores, funcionarios e pais
decidem juntos o projeto (sempre fortemente relacionado a melhoria da qualidade de vida e do ambien-
te) a ser desenvolvido durante o ano escolar.

O estudo do modo de vida das populagdes tradicionais que habitaram e/ou habitam o local onde essa
pedagogia se desenvolve é um dos grandes componentes do curriculo escolar.
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O modo circular indigena de didlogo e de busca do consenso influenciam fortemente os espacgos de lo-
cucdo e as instancias de decisdo na alfabetizacdo ecoldgica. A partir da busca de consenso, professores
passam a explorar as respectivas matérias. Alunos de graus mais avancados ocupam-se, por exemplo, da
documentacdo do processo, da elaboragdao de um banco de dados, de pesquisas cientificas necessdrias
etc. Sdo fortemente estimuladas as interconexdes com a comunidade local e o respeito a diversidade, seja
ela cultural, social ou bioldgica.

Isso traz vdrias consequiéncias para o sistema escolar, pois quando a comunidade se engaja profundamen-
te em resolver problemas de restauracdo de um ecossistema circunvizinho, como um riacho, um depdsito
de lixo ou uma floresta degradada, exercita uma capacidade essencial a manutencao da qualidade de vida
no planeta: o cuidado com as diferentes formas de vida.

A escola em si é considerada um ecossistema do qual o aluno faz parte e no qual é afetado pelos valores
culturais da escola e das comunidades do entorno. As escolas que estdo neste movimento se véem como
comunidades de aprendizagem que funcionam por meio de redes de relagGes.

A Alfabetizacdo Ecoldgica busca pO6r em pratica as teorias que a sustentam, aplicar conceitos da Teoria
dos Sistemas que incluem ciclos, fluxos, sistemas aninhados, redes em planejamento de projetos coor-
denados que conduzem a resultados tangiveis na construcao de mudancas sistémicas e sustentaveis na
educacgao (Duailibi, 2006).

De acordo com essa concep¢do, uma horta ndo é sé um local onde se produz alimentos sem agrotéxicos,
seja para compor a merenda escolar, seja para gerar renda complementar a comunidade. Trata-se de es-
paco onde se observam os ciclos e fluxos dos ecossistemas, onde se aprende que o residuo de uma espé-
cie é o alimento de outra, onde se vé que a energia vem do sol, se presencia o metabolismo, se percebem
as redes, os sistemas que se aninham dentro de outros e assim por diante.

A teoria dos sistemas vivos desenha uma nova maneira de ver o mundo e uma nova maneira de pensar,
conhecida como pensamento sistémico. A partir dai surge uma profunda mudancga de perspectiva: das
partes para o todo; dos objetos para as relagdes; do procedimento de se mensurar para o de mapear; da
quantidade para a qualidade; do foco nas estruturas para o foco nos processos.

Transcendendo o ambito escolar, o conceito de ecoalfabetizacdo tem sido amplamente trabalhado e di-
vulgado no Brasil pelo Instituto Ecoar para a Cidadania®. Ampliando o trabalho das escolas para as co-
munidades e ONGs, relata Miriam Duailibi, “surpreendeu-nos a eficiéncia do método no envolvimento
dos atores locais, independente de faixa etaria ou de classe social. Uma extraordindria capacidade de
transmitir os padrdes que sustentam a vida de forma ludica e atrativa torna muito mais facil despertar
na comunidade local o sentido de pertencimento a uma mesma comunidade bidtica. Em escolas, em
comunidades de baixa renda, no meio de ONGs ou em grandes empresas, por onde passa, esta educagdo
que alia ciéncias ecoldgicas e sociais, histdria e arte, tem o dom de despertar nas pessoas um senso de
admiracdo e respeito por todas as formas de vida e um, até entdo desconhecido, profundo sentimento de
comprometimento ao se perceber como parte fundante da intrincada e fascinante Teia da Vida.”

Essa visdo ndo permite criar um Unico curriculo que possa ser “exportado” para todo o sistema escolar
de um pais, de uma grande metrépole e menos ainda para situacées complexas e diversificadas como
sdo as bacias hidrograficas, cuja natureza extrapola, inclusive, os limites geograficos de um pais. No caso
da Bacia do Prata (que abrange cinco paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Paraguai, Uruguai), o respeito as
especificidades do meio e da histdria local apontardo os conteldos, as ferramentas e estratégias a serem
usadas no processo educacional. Segundo os preceitos da Alfabetizacdo Ecoldgica, os ecossistemas dos
guais esses rios participam tornam-se escolas de planejamento da natureza.

1 www.ecoar.org.br
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Educa¢dao Ambiental Popular — A Educacdo Popular tem como referéncia inicial a filosofia e a pedagogia
de Paulo Freire. Volta-se para os sujeitos histdricos, inseridos em uma conjuntura sociopolitica determi-
nada e cuja acdo, sempre intrinsecamente politica, resulta de um universo de valores construido social e
historicamente.

Nessa perspectiva, ndo se apaga a dimensao individual e subjetiva, mas esta é vista na inter-sec¢cdo com a
cultura e a histéria. Ou seja, de acordo com a educagao popular, o individuo é sempre um ser social.

Na medida em que ambientalistas se apropriaram dos conceitos e das praticas de educacdo popular a
educag¢do ambiental passou por grandes transformacgdes. Esta é entendida como pratica social de forma-
¢do de cidadania, cuja vocagao é formar sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade, no
sentido de sua transformacao, a partir das questGes socioambientais.

A Educa¢do Ambiental Popular entende que a transformacdo das relagdes dos grupos humanos com o
meio ambiente esta inserida dentro do contexto da transformacdo da sociedade. Os problemas ambien-
tais passam por uma visdo do meio ambiente como um campo de sentidos socialmente construido e,
como tal, atravessado pela diversidade cultural e ideolégica, bem como pelos conflitos de interesse que
caracterizam a esfera publica.

Ao enfatizar a dimensdo ambiental das relagcGes sociais, a EA popular propde a transformacao das rela-
¢Oes com o meio ambiente dentro de um projeto de construcdo de um novo ethos social, baseado em
valores libertarios, democraticos e solidarios.

Foi principalmente no ambito da Rio 92 que a Educacdao Ambiental Popular comecou a se desenvolver
nos didlogos entre ambientalistas e educadores. Desde didlogo emergiu o Tratado de Educagdo Ambien-
tal para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, iniciativa da sociedade civil planetéria que
se tornou referéncia para a educacdo popular ambiental. No Brasil, a partir de 2003, o Tratado de EA
transformou-se em diretriz de politica publica de educacdo ambiental, como uma proposta filoséfica e
metodoldgica aplicdvel a qualquer espaco e faixa etdria.

7

A palavra “popular” é entendida como a totalidade das popula¢des de um territério, independente de
idade, de formacao académica, de setor ou classe social e dos espacos que o ser humano ocupa nas or-
ganizagGes sociais. Devido as questdes cruciais que envolvem o meio ambiente, a educa¢do ambiental
popular precisa chegar a todos os cidadados e cidadds mediante processos pedagdgicos participativos
permanentes de formacgao de consciéncia critica entendida como capacidade de captar a génese e a evo-
lucdo dos problemas ambientais e as possiveis formas de interagir com os mesmos.

A educacdo assim percebida “ndo é neutra” como afirma o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Nem pode sé-lo. Porque, se o ser humano é um ser social, seu en-
torno estd sempre diretamente ligado as suas condi¢des de vida. E num mundo globalizado, onde a pobreza
muitas vezes é colocada como a causa da degradacdo ambiental, o Tratado deixou claro que a raiz dos pro-
blemas socioambientais estd primeiramente na ma distribuicdo da abundancia existente no planeta.

Os Circulos de Cultura de inspiragao freiriana tornaram-se um dos pilares da educagao popular ambiental,
sendo absorvida por educadores e educadoras ambientais na aprendizagem do exercicio da cidadania
local e planetaria. No Brasil, os Circulos de Cultura transformaram-se em Comunidades de Aprendizagem
cujo objetivo é formar cidadas e cidaddos eco-educados em todo o territdrio, em propostas de atuacao
participativa, descentralizada e biorregionalizada.

Um dos instrumentos principais para a implantacdo das Comunidades de Aprendizagem através de pro-
cessos que se ampliam é a Pesquisa-Agao-Participante (MMA, 2005 e Branddo, Pesquisa Participante,
2007?)). Método iniciado na década de 1960, por iniciativa de cientistas e educadores da América Latina
cuja referéncia principal é o colombiano Orlando Fals Borda, a pesquisa-a¢do-participante representou
um salto qualitativo na forma de producdo de conhecimento nas Ciéncias Sociais. Ao romper com a visao

2218



B e e QR N N

© © 0 0 0 0 0 0 0000000000000 0000000000000 0000000000 0000000000000 0000000000000 0000000000000

dicotdémica entre pesquisadores e comunidades pesquisadas, entre os Unicos que sabem analisar dados
e 0s que so6 sdo vistos como fonte de informacao, a pesquisa-acdo-participante apontou para outros mé-
todos e técnicas de concepgao da producdo do conhecimento socioambiental, em que os varios atores
desempenham importantes papéis e funcoes.

A forca dessa nova forma de fazer educacdo ambiental elevada a politica publica reside no seu enraiza-
mento nas comunidades, desencadeando forte capilaridade, permitindo que agSes cheguem aos mais
reconditos locais de cada territério. Trata-se de uma estratégia voltada a permitir que todos os cidaddos
e cidadas de um territdrio se tornem eco-alfabetizados.

Educ-Ac¢ao Socioambiental — As vertentes de educagdo ambiental anteriormente citadas: aprendizagem
transformadora, alfabetizacdo ecoldgica e educagdo ambiental popular, tém em comum o fato de ndo se
fixarem exclusivamente em conteldos, mas desenvolverem a aprendizagem por meio de a¢des com o
meio ambiente. A Educ-Acdo socioambiental caracteriza-se por ser uma aprendizagem transformadora
por meio da acdo ambientalista, aproveitando-se dos espagos existentes, extrapolando-os numa visao
transdisciplinar, holistica e integradora.

As premissas basicas da educ-agao ambiental sdo duas: em primeiro lugar, ela consiste na iniciacdo de
qualguer pessoa ou grupo no complexo mundo dos signos, simbolos e significados do mundo e na prética
gue sustenta a habilidade de interpreta-los, ou seja, a aquisicdo do conjunto de conhecimento, atitudes,
valores e aptidGes que constituem o objetivo do processo de aprendizagem. Por outro lado, esta apren-
dizagem s0 se realiza efetivamente se internalizam comportamentos e atitudes permanentes no ambito
das fungdes intelectuais, afetivas e operacionais que intervém no processo de formacdo integral do ser
humano e estas se manifestam em agbes conseqiientes.

Destas premissas resultam alguns enfoques: a base fundamental da educ-a¢do deve ser a formacgao atra-
vés da ag¢do. Por isto mesmo ela deve ter carater permanente, uma vez que os conhecimentos sdo sempre
transitdrios e novas solugdes sdao necessarias a novas questdes que emergem e 0s grupos que ja tenham
alcancado visdo critica da realidade necessitam de aprofundamentos continuos para enfrentar os varios
desafios que ela apresenta.

A educ-acdo ambiental assim concebida sé pode ser um processo total, integral que ndo desvincula en-
sino-pesquisa-divulgacdo-avaliagdo. Assim, a transdisciplinariedade é decorréncia deste fazer educativo,
levando a necessidade de interagdo entre as varias dreas da ciéncia e do saber popular, produzindo a inte-
gracdo dos conhecimentos que ja existem e se manifestam em praticas cotidianas bem como a producao
de novos conhecimentos.

Os aspectos ecoenergéticos: fluxos de energia e matéria, poder e informacao e seus efeitos sinérgicos sdo
privilegiados na interpretacao da totalidade.

E como “o todo estd em tudo”, cidadaos e cidadas que se ecoeducam por meio da agdo com o seu entor-
no, adquirem consciéncia planetaria que transcende conceitos de local-nacional-regional-internacional
como expressdes do micro ao macro e leva a rever fronteiras geograficas e mentais. Como bem lembra
Vandana Shiva (.....) na forma de tratarmos uma semente ou de concebermos um espaco territorial lo-
calizado esta o modelo global ao qual estd conectada nossa mente. A “monocultura das mentes” que se
cristaliza nas politicas, estratégias e acGes de carater hegemoénico, destruidor da diversidade nos espagos
territoriais onde habitamos assim como o cultivo da biodiversidade se manifesta em agdes cujos tama-
nhos podem diferir enormemente. E a teoria na pratica, ou a manifestacdo do que de fato somos naquilo
que empreendemos e fazemos.

Se a educ-acdo ambiental esta intimamente ligada com a acdo sobre o meio ambiente, particularmente
em processos de gestdo, coloca-se a questao: quem esta atuando sobre o meio ambiente? Quem precisa
ser eco-educado? Quem precisa rever sua propria formacgdo e passar pelo processo de aprendizagem
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transformadora? Quem necessita passar por processos de alfabetizacdo ecoldgica? A resposta é evidente:
todos nds. “Somos Todos Aprendizes”, diz o Tratado de Educacdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global.

Pessoas adultas e instituicdes sdo as que mais interferem no meio ambiente. Donde a necessidade de
ecoeducar-se constantemente para deixar como heranca para as novas geracoes a aprendizagem do “sa-
ber cuidar”. Neste sentido, delinear quem interfere no processo educativo e de quem depende que o “ci-
clo de aprendizagem” da nova cultura da ética do cuidado ndo se interrompa é fundamental em educagao
ambiental. O investimento na educacgdo para as geragdes do futuro sé adquire seu pleno sentido quando
as geracdes presentes se edoeducam; do contrario, nem futuro haverd para estas geragoes.

E por isto que a educ-a¢do socioambiental busca atingir ndo sé os individuos mas os Atores Sociais repre-
sentados por setores/forcas diversas: o poder publico (primeiro setor) os agentes de mercado (segundo
setor) ; a sociedade civil organizada (terceiro setor) aos quais se agrega um quarto setor, que abrange os
meios de comunicagdo.

Faz parte do trabalho pedagégico socioambiental ajudar a refletir sobre a complexidade das redes de
relagbes que sdo criadas dentro de cada um dos setores e da necessaria articulagado entre estes. A educa-
¢do ambiental em escolas e comunidades sé terd seu pleno alcance se chegar também aos gestores, aos
responsaveis de midia, aos legisladores e aos que detém condicBes econdmicas. Ou seja: em quem, via
de regra, possui capacidade para interferir na questdo ambiental e pode orientar as jovens geracdes para
novos paradigmas.

Por fim, é importante lembrar que as instituicdes mudam se as pessoas mudam. Cada ser humano que
se transforma, transforma o mundo ao seu redor. Donde a importancia fundamental para a educacao
ambiental de enfocar pessoas e saber toca-las nos pontos em que a transformacao se processa: a consci-
éncia, a emocdo, o envolvimento, a motivacdo para agir.

4. MODALIDADES PEDAGOGICAS E TECNICAS DE EDUC-AGAO PARA A
SUSTENTABILIDADE

Qualquer espago e tempo é espaco e tempo para educ-acdo ambiental, uma vez que vivemos nossa re-
lagdo com o meio ambiente 24 horas por dia e em qualquer lugar em que estejamos. Para fins didaticos,
costumamos pensar em quatro modalidades especificas de desenvolver a educacdo ambiental, seja ela
presencial ou a distancia:

e A Educ-Acdo formal, que se da em processos que ocorrem nas unidades da rede formal de ensino em
todos os seus niveis;

e A Educ-Agdo nao-formal, que acontece em sindicatos, associagGes profissionais, igrejas, grupos de
jovens, clubes de maes, associacdes de moradores de bairro, associa¢cdes de agricultores, coletivos
educadores e outros, envolvendo publicos muito diversos em faixa etdria, nivel de escolaridade e
nivel de conhecimento da questdo ambiental;

e A Educ-Ac¢ao Difusa, que adquire formas diversas que vao desde ac¢des e atitudes de educacao infor-
mal no proprio ambiente doméstico até campanhas publicitarias (envolvendo chamadas em outdo-
ors, vinhetas de radio, spots de televisdo), gincanas, organiza¢do de limpeza de rios, entre outros;

e A Educomunicacdo, que busca apropriar-se dos meios de comunicacdo para transforma-los em canais
de comunicag¢do, com participagao cidada efetiva na utilizagdo dos meios junto a quem os produz,
além de interferir nos meios de comunicagdo massiva.

O uso da Internet - No contexto da educ-acdo socioambiental nas diferentes modalidades citadas, o uso
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da internet significa, antes de qualquer coisa, inclusdo digital com inclusdo socioambiental. Assim enten-
dido, pode transformar-se num dos instrumentos mais importantes para o desenvolvimento de processos
de aprendizagem transformadora. Salas Verdes (telecentros socioambientais) e comunidades virtuais de
aprendizagem que se alimentam de portais relacionados com temas socioambientais, dirigidos a publicos
infanto-juvenis ou de adultos sdo algumas de suas manifestacGes.

Quaisquer que sejam as modalidades escolhidas, a educ-agdo ambiental busca manter o respeito pelos
diferentes ecossistemas e culturas humanas da Terra, reconhecendo as similaridades globais, enquanto
interage com as especificidades locais, buscando “pensar e atuar global e localmente” a partir de situa-
¢Oes concretas que permitem as pessoas e as instituicdes fazerem estas relagdes.

Técnicas de apoio a Educ-A¢do Socioambiental

E bastante generalizada a confusdo que se faz entre metodologia de educ-a¢do socioambiental e as técni-
cas e dinamicas que sdo suportes a processos educativos. Na aplicacao de quaisquer técnicas ou dindmi-
cas, 0 mais importante é sua relagdo com as correntes metodoldgicas inspiradas em principios e valores
de sustentabilidade, e o processo de aprendizagem transformadora que transcende as mesmas. Segue,
a titulo de exemplo, um elenco técnicas e dindmicas de educacdao ambiental que podem ser aplicadas e
adaptadas de acordo com os processos educativos desenvolvidos.

Cursos, Oficinas, Encontros, Estdgios — De forma geral, eventos programados trazem efeitos maiores
quando realizados no contexto de processos ecopedagoégicos em andamento ao invés de obedecerem
a programacoOes pontuais. Essas modalidades de aprendizagem intercalam-se, entdo, de acordo com o
objetivo de determinada fase do processo formativo.

Nesse contexto, vale destacar o método de “oficina” como forma de producgdo coletiva de conhecimento,
com seus trés momentos-chave de realizagdo:

e partir da prdtica social dos/das participantes, trabalhando com eles os temas pertinentes ao processo
de formacdo. Em geral, esse trabalho é feito a distancia.

e socializar a temdtica da oficina, geralmente em encontro presencial, produzindo e aprofundando co-
letivamente o que estd em pauta para aprendizagem. O registro e sistematizacdo desse processo sdo
fundamentais para o proximo passo.

e voltar a prdtica social, dando corpo aos conhecimentos, propostas, decisGes que emergem da oficina,
no nivel pessoal e grupal, com as pessoas que participaram ou outras que aproveitardo dos resultados
obtidos nos momentos anteriores.

Quando conduzida dessa forma, cada oficina representa um salto qualitativo e um novo patamar no pro-
cesso educativo. Os resultados de uma oficina sdo lembretes dos préoximos passos na a¢do pedagdgica,
constituindo por si mesmos, avangos na aprendizagem socioambiental.

Atividades de curta durag¢ao. S3o inimeras as atividades que podem alimentar processos de formacao
que ocorrem durante periodos mais longos e é interessante que sejam contempladas no contexto dos
projetos pedagdgicos. Seguem alguns exemplos:

e visitas orientadas a museus ou a criatdrios de animais silvestres;

e passeios em trilhas ecoldgicas que geralmente sdo interpretativas e disp6em de percursos sinalizados
com pontos para interpretagdo;

¢ desenhos feitos a partir da observac¢do direta do ambiente;
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e publicacbes periddicas que podem ir de um mural de escola até um espaco em jornal de circulacdo
municipal ou regional;

e campanhas realizadas em parceria com Secretarias de Educa¢do de Municipios, visando solucionar
problemas ambientais locais, tais como reciclagem do lixo, agricultura organica, arborizacdo urbana
e preservacao do ambiente;

e utilizacdo do calenddrio ambiental com lembranca de datas comemoradas nacional e internacionalmente.

Materiais de apoio a acdo ecopedagogica. Versdes populares de relatdrios técnicos com ilustragoes,
graficos simples, fotografias, desenhos; roteiros para reflexdao e analise que pode-m ser utilizados por
animadores e animadoras ambientais; cadernos, cartilhas e outros materiais de con-teddo relevante e
facil leitura sdo formas simples de compor materiais de apoio a acdes que se iniciam ou continuam.

Os “kits” educativos ou jogos tematicos fazem parte destes materiais de apoio. Sdo conjuntos de informa-
cOes que sugerem acdes educativas relacionadas com grandes temas ambientais podem ser desenvolvidos
através de Kits educativos, cada kit contendo certo nimero de pequenos mdédulos abordando um aspecto
da questao ambiental estudada. Em geral, os kits contém: informacdo bdsica sobre a questdo; o problema
ambiental subjacente; pistas de solugdo; roteiro para identi-ficar possiveis formas de compromisso, visando
a solucdo dos problemas. Os kits podem incluir também au-diovisuais (slides, DVDs e outros).

Na confecgdo de materiais, é importante sempre observar a contextualizagdo dos mesmos e a coeréncia
entre texto e imagem numa perspectiva que, claramente, sempre contemple a sociobiodiversidade. Nao
é incomum encontrar textos muito bem feitos acompanhados de ilustracées que desdizem o que os mes-
mos afirmam.

Servi¢os de documentacao escrita e ndo-escrita. Os grupos, comunidades, centros de apoio a organizado-
res popula-res podem pensar em servigos proprios de documentac&o ou servigos comuns de empréstimo/
aluguel de documentagdo sobre meio ambiente. A documentagdo pode ser escrita (livros, jornais, revistas,
cartilhas, hemeroteca) ou nao-escrita (programacdées de radio, videos, fotografias, cartazes) e eletronica.

Um servico de documentagdo ambiental pode ser de grande utilidade para os grupos, uma vez que os ma-
teriais detém informacgbes que poucos especialistas controlam. Trata-se de uma forma simples e agil de
socializar conhecimentos ja adquiridos. Alias, faz parte de processos educativos aprender a documentar
0s mesmos, comunica-los a outros grupos, divulgar experiéncias bem sucedidas.

Instrumentos de animacdo cultural. Cangbes; poemas; contos e lendas; receitas da culindria regional ou
de plantas medicinais; resgate de fotos, documentos e instrumentos fotos que ilustram a histéria do meio
ambiente na regido; desenho e pintura, cartazes e gravuras, painéis, murais, quadros, grafites... Todos
podem ser utilizados como instrumentos de animacgao cultural socioambiental. Dependendo do grupo,
podem ser transformados em fasciculos, livros e outras produgdes, permitindo a expressdo das comuni-
dades de aprendizagem por ocasido de concursos, mostras culturais ecoldgicas, teatro popular, circuitos
de contadores de histérias, festivais ecoldgicos, exposicoes itinerantes ou exposicdes fixas em museus e
outros locais.

5. A ARTE DAS CONEXOES PELA EDUCAGAO

Transcendendo qualquer técnica, modalidade ou canal de comunicacdo, o importante é criar redes de
solidariedade com o planeta e entre os seres humanos. Todas as experiéncias de pesquisa, organizacdo
e educacdo devem ser comunica-das. E as formas de divulgar propostas para a melhoria do ambiente e
da qualidade de vida a partir da educacgdo popular sdo inimeras. Para isso, torna-se necessario conhecer
0s meios de comunicacdo e seus cédigos especificos para criar mensagens que possam ser efetivamente
partilhadas, quer se trate de meios de comunica¢do de massa ou outros.
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Os Meios de Comunica¢do como Canais de Comunicag¢@o

A primeira pergunta em pauta ao serem abordados os varios significados da palavra comunicagdo é: a
espécie humana “se comunica” bem ou mal com o ambiente no qual vive e interage? No inicio do século
XXI, devido a amplitude que adquiriram os problemas ambientais e também pelas possibilidades ofereci-
das pelas modernas tecnologias, o bindmio meio ambiente-comunicac¢do tornou-se indissociavel.

Os meios de comunicagdo social envolvem tec-nologias e recursos humanos, mas ndo representam um fim
em si mesmos. Fo-ram criados, instalados e instituidos para servirem a comunicagao social. Ao transpor-
tarem dados, sons e imagens permitem a comunicagdo entre pessoas e grupos sociais. Sao meios, ou seja,
fazem circula-r mensagens sobre fatos que ndo produziram e que nao se desti-nam diretamente a eles.

O que menos falta atualmente sdo meios de comunicag¢do. Além das TICs “antigas”: radio, televisdo, tea-
tro... as novas TICs inundaram o planeta com sistemas e aparelhos de telefonia fixa, celular, gravadores
de todos os tamanhos e formatos; cameras fotograficas digitais ou ndo. Isto sem falar em todas as formas
de comunicagdo facilitada pela Internet (msn, blog, voip, skype, orkut, site, entre outros).

Essa inundacdo de tecnologias de informacdo transformou o globo terrestre numa grande malha de meios
de comunicacdo. Mas o que ainda faz muita falta é a apropriacdo dos meios como possibilidade de inter-
vencgdo social na perspectiva da ética do cuidado. Isso vale para qualquer meio: radio, televisao, teatro
etc., mas principalmente para a inclusao digital com inclusdo socioambiental. Afinal, o ciberespaco é tam-
bém o espaco onde se pode ampliar a poluicdo mental, a pedofilia, o trafico de mulheres, a entrada no
mundo das drogas, citando alguns problemas socioambientais ciberespaciais. Hd poucos anos teria sido
impossivel sequer imaginar a for¢a da organizagao do crime organizado em forma de rede. Tais praticas
sdo apoiadas pelos meios de comunicag¢do disponiveis.

Os mesmos meios podem ser instrumentos de apoio as comunidades ecoldgicas e outros grupos que
buscam articular-se mediante a apropriacdo dos meios para a promocdo da paz, da ética do cuidado, do
mercado justo, enfim, dos principios e valores que apontam para um futuro sustentavel.

Produtores e destinatarios de mensagens e programas (informativos, culturais, politicos, esportivos e
outros) sdo parte da mesma sociedade. Devem, portanto, assegurar o controle social do uso dos meios,
garantindo que a producdo social de noticias, cultura, esportes e lazer seja condizente com as necessida-
des sociais e ambientais.

Cabe a cada sociedade avaliar os fundamentos da comunicagdo de massas a partir do ponto de vista ético,
politico, juridico e econdmico. Cabe também justificar a exposicao dos seus cidadaos e cidadas aos conteu-
dos veiculados, sejam eles produzidos internamente ou por outras sociedades. Essa avaliagdo deve incluir
questdes transversais como sdo, por exemplo, meio ambiente, direitos humanos, eqiiidade e democracia.

Os meios de comunicacdo — que sdo apenas meios — transformam-se em “canais de comunicacdo” na
medida em que servem a auto-expressao da sociedade, ou seja, quando a mesma interfere e colabora
para que os meios cumpram sua fungdo realmente comunicadora.

Com a transformacgdo dos meios em canais de comunicagao, amplia-se ao infinito o que se pode fazer em
relacdo a ética do cuidado. Ndo é sem motivo que o Tratado de Educagdo Ambiental inclui, entre seus
principios: "A educacdo ambiental requer a democratizacdo dos meios de comunica¢do de massa e seu
comprometimento com os interesses da sociedade. A Comunicagao é um direito inaliendvel e os meios
de comunica¢do de massa devem ser transformados em canal privilegiado de educag¢do, ndo somente
disseminando informac¢Ges em bases igualitarias, mas também promovendo intercambio de experiéncias,
métodos e valores”.

A educomunicagdo é parte integrante do conceito de Educ-A¢do ambiental para a sustentabilidade e
pode emergir em qualquer tipo de iniciativa ou programa. Nascida no bojo dos movimentos sociais das
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décadas de 1960 e 1970, tendo como uma das figuras mais importantes o comunicador uruguaio Mario
Kaplun, a educomunicagdo transcendeu praticas que ja vinham sendo desenvolvidas como a leitura critica
dos meios de comunicacao e a capacidade de dialogar com os veiculos comerciais existentes. A educomu-
nicacdao é uma linha de aprendizagem especifica para apropriar-se de cada meio de comunicacao (escrito,
audio, visual, eletronico) e criar espagos proprios que se transformam em canais de intervencao social.

No ambito académico brasileiro, essa pratica é muito recente e inovadora, mas ja esta permitindo a cria-
¢do de metodologias para facilitar a inclusdo de criangas, jovens, grupos de bairros periféricos e da area
rural, inclusive de comunidades indigenas com participa¢do das universidades.

Rede, uma proposta de organizag¢do social

Quando num territério as pessoas ja estdao conectadas em Comunidades de Aprendizagem e dialogam
entre si, a articulacdo em redes chega como uma conseqiiéncia natural. A rede é uma organiza¢cdo com-
paravel a um tecido com multiplos fios ligados entre si por nés que se espalham para todos os lados, sem
gue nenhum deles seja central.

A organizac¢do social hierarquizada e estruturada em piramide difere de uma rede por ter em seu topo
um chefe responsavel pela realizagdo dos objetivos e, abaixo dele, vdrias instan-cias intermediarias que
tendem a aumentar em quantidade de pessoas, diminuindo seu poder de decisado e responsabilidade.

Participar em rede significa articular-se e interagir a partir de objetivos e interesses comuns ou comple-
mentares. No interior de uma rede podem se formar sub-redes com objetivos especificos: grupos de agoes,
grupos de estudos e debates politicos ou grupos regionais. O tamanho de uma rede pode variar de uma
pequena equipe a uma rede internacional com milhares de participantes. Existem até redes de redes.

Uma rede esta sempre aberta a entrada de novos participantes, que aderem aos objetivos do grupo e as
regras de intercomunicacao estabelecidas. A participacao dos individuos é livre e consciente. Se nao ha
participacdo, a rede ndo se consolida nem se mantém.

E como em uma rede o que se exige é engajamento e participacao, seus membros contam apenas com
a lealdade de cada um para com todos. A base de sustentacdo é a confianca na capacidade de iniciativa
de cada integrante da rede, pois cada membro da organiza¢do é autbnomo e responsavel pela realizagdo
dos objetivos.

As regras de intercomunicagdo estabelecidas podem e devem ser revisadas a medida que a rede vai realizando
seus objetivos ou definindo novos. Ninguém delega o poder, pois ninguém o detém; ninguém decide quais
informacGes devem ser multiplicadas, pois todos devem ter acesso a tudo, evitando-se manipulagdes.

Em uma rede, o poder é horizontal e disperso pelos elos, fios e nds, a partir dos objetivos tragados para a
mesma. Como conseqliéncia, as informacdes que decorrem dos objetivos também transitam livremente.
Essa é a exigéncia primordial para o bom funcionamento da rede.

Evidentemente, rede pressup&e servicos que facilitem a circulagdo de informacdes e idéias. Em geral,
lanca-se mao de um secretariado ou de um conjunto de secretariados interligados. Estes funcionam, ndao
como dirigentes, mas como grupos facilitadores da intercomunicacdo. Esses grupos precisam ser aceitos,
escolhidos e sustentados materialmente pelos membros da rede.

Redes e Meios de Comunicagdo

Do correio e telégra-fo, passando por telefone/fax, até os veiculos de comunicacdo de massa atuais, as
novas tecnologias de comunicagao foram tornando a estrutura de rede cada vez mais vidvel. Na drea
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educacional os computadores causaram uma verdadeira revolugdo, podendo conectar pessoas em tempo
real por meio de redes globais.

As diferencas entre a educagdo na escola e na comunidade se dissipam quando se trata de uma rede
informatizada. Escolas, bibliotecas, salas verdes, Ongs, associa¢des, universidades, mestres e aprendizes
podem estar envolvidos em uma sala de aula virtual, sem paredes e sem fronteiras. Conferéncias publicas
e privadas podem ser realizadas sem que as pessoas saiam de suas casas e nos horarios que convierem
aos participantes. Bancos de dados nacionais e internacionais podem ser acessados e manuseados a dis-
tancia e a qualquer hora do dia ou da noite.

A era tecnolégica transformou a informacdo em mercadoria disponivel as pessoas e instituicGes com mais
recursos. No entanto, a medida que mais e mais organizagGes vao se integrando as redes de telecomuni-
cacao, as disparidades entre as ricas e as pobres vao sendo eliminadas. Toda essa tecnologia custa, mas
estd ficando cada vez mais facil de usar e mais barata. J4 existem diversas conferéncias e redes formadas
por educadores e educadoras, especificamente para educagdao ambiental.

A arte de conectar-se em redes é, se assim se pode dizer, o “Calcanhar de Aquiles” para se chegar a totali-
dade do territério e ter nele a totalidade dos cidadaos e cidadas contribuindo para o cuidado do ambiente
e de vida em todos os niveis e formas.

Se “guem ama, cuida”, nas redes de conexdes, o aumento do cuidado torna-se exponencial. Trata-se de
uma maneira eficaz de fazer frente a degradac¢do socioambiental, cujo avango é também exponencial. Em
vez de se contar apenas com a categoria formal de educadoras e educadores passa-se a trabalhar com
a aprendizagem transformadora de criancas, jovens, adultos, gestores, legisladores, técnicos, liderangas
sociais e comunicadores sobre todos os temas ambientais recorrentes.

Afinal, “Somos Todos Aprendizes”, diz o Tratado de Educa¢do ambiental para sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global..

6. DETENDO-NOS NO ESSENCIAL: PRINCIPIOS E VALORES DA EDUC-ACRO PARA A
SUSTENTABILIDADE

“O ser humano investe naquilo em que acredita. SGo os principios, valores e crengas que constituem o
pano de fundo de nossas agdes, sejam elas educativas, técnicas ou politicas” (Moema L. Viezzer, 2006). A
luz desta afirmacao, vamos refletir sobre os principios e valores que permitem a conducdo de processos
de educacdo para a sustentabilidade na perspectiva da primeira parte deste artigo.

Visbes e acdes para a sustentabilidade

As criticas ao atual modelo de desenvolvimento ndo sdo recentes. Remontam as décadas de 1950, 60 e
70. Mas foi a partir da década de 1980 que se formou massa critica suficiente para sair da mera denuncia
e se passar a proposicao de um quadro coerente de visdes e ao estabelecimento de agendas de acao vol-
tadas a corrigir o curso do desenvolvimento humano. Desse processo resulta uma série de documentos
produzidos por governos e também pela sociedade civil planetdria, entre os quais merecem destaque
alguns em cardter de Agendas Planetarias (Nosso futuro Comum, Agenda XXI, Metas do Milénio), outros
centrados nos Principios e Valores orientadores das acdes de transformacdo (Carta da Terra, Tratado de
Educacdo ambiental para sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global).

Nosso Futuro Comum — Documento publicado em 1987, é o resultado das conclusdes da Comissdo Mun-
dial para o Ambiente e o Desenvolvimento, instituida pelas Na¢des Unidas em 1982. Essa comissdo, che-
fiada pela Primeira-ministra norueguesa, Gro Brundtland, teve com o objetivo reexaminar os problemas
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criticos do ambiente e do desenvolvimento do Planeta e formular propostas realistas, capazes de assegu-
rar o progresso da humanidade e, ao mesmo tempo, garantir acesso aos recursos naturais pelas atuais e
futuras geracgGes.

Mais conhecido como “Relatdrio Brundtland”, este documento consolida uma visdo critica do modelo de
desenvolvimento adotado globalmente. Ressalta a incompatibilidade entre os atuais padrdes de produ-
¢do e consumo nos paises industrializados, o nivel de pobreza verificado nos paises em desenvolvimento
e a cada vez mais fragil capacidade de suporte dos ecossistemas.

O Relatério Brundtland popularizou o termo “desenvolvimento sustentdvel”, conceituado como o modelo
de desenvolvimento que “atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as
geracGes futuras atenderem as suas proprias necessidades”. Recomendou as Nac¢des Unidas a realiza-
¢do de uma conferéncia mundial para discutir o tema “meio ambiente e desenvolvimento” e tornou-se
referéncia mundial para a elaboracdo de estratégias e politicas de desenvolvimento compativeis com o
cuidado do meio ambiente. Desse relatério derivou a Agenda 21.

Agenda 21 - Documento assinado por representantes dos 179 paises participantes da Conferéncia Rio’92, a
Agenda 21 consiste em um detalhado programa de acdo com 40 capitulos, organizados em quatro se¢des:

e dimensées sociais e econémicas, na qual sdo explicitadas as politicas internacionais que podem viabi-
lizar o desenvolvimento sustentavel, o combate a pobreza e mudancas nos padrées de producdo e de
consumo;

e conservagdo e gestdo dos recursos para o desenvolvimento, que trata do manejo dos recursos naturais,
bem como dos residuos e substancias toxicas;

e fortalecimento do papel dos principais grupos sociais, contendo as acdes necessarias para promover a
participagdo social nas mudangas que se fazem necessarias;

e meios de implementagdo, em que se especificam os mecanismos financeiros e os instrumentos juridi-
cos para a implementacdo de projetos e programas com vistas ao desenvolvimento sustentavel.

Apesar de ser uma agenda e de ter um carater de planejamento estratégico para o alcance da sustentabi-
lidade, a Agenda 21 é principalmente um documento ético e politico. Ndo se trata de um texto normativo,
pois ndo obriga as nagdes signatdrias a empreenderem as a¢des acordadas. Sua construgao representou,
no entanto, um esforgo sem precedentes de negociagao entre as nagdes.

Por isso, na década seguinte, mais da metade dos paises signatdrios da Agenda 21 elaborou planos estra-
tégicos para sua implantagao.

Metas do Milénio - Na linha das agendas planetarias, a Declaracdo do Milénio foi aprovada pelas Na-
¢Oes Unidas em setembro de 2000. Um total de 192 paises assinou o pacto, que estabelece um conjun-
to de oito macro-objetivos, a serem atingidos pelos paises até o ano de 2015. Tais a¢cGes demandam de
governos e sociedade civil planetdria agdes concretas no sentido de iniciarem a guinada em relagdo a
sustentabilidade.

As oito metas sdo: 1. Acabar com a fome e a miséria; 2. Prover educagao basica de qualidade para todos;
3. Garantirigualdade entre os sexos e a valorizacao da mulher; 4. Reduzir a mortalidade infantil; 5. Melho-
rar a saude das gestantes; 6. Combater a AlDs, a maldria e outras doencas; 7. Promover qualidade de vida
e respeito ao meio ambiente; 8. Estimular todo o mundo a trabalhar pelo desenvolvimento.

A sétima meta considera a dgua e o saneamento como dois fatores ambientais chaves para a qualidade de
vida humana. Conclama os governantes a tomarem medidas severas, por meio de politicas e programas
voltados tanto a universalizagcdo desses dois servigos, quanto a protecao de florestas, mananciais e outros
recursos naturais relacionados a geracdo de dgua de boa qualidade.
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Carta da Terra — Paralelamente a Conferéncia Rio’92, ocorreu o Forum Global, evento promovido pelas enti-
dades da sociedade civil planetaria, do qual participaram mais de 10 mil pessoas. Neste Férum foi elaborada
a minuta da Carta da Terra. Apds ampla discussdo em todos os continentes, num processo que envolveu 46
paises, mais de cem mil pessoas e alguns anos de trabalho em diferentes espacos, como escolas, igrejas,
instituicOes cientificas, parlamentos, a Carta da Terra ficou pronta. Em 2000, ja consolidada em sua versao
final, foi ratificada pelo Fundo das NagGes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco).

Esse documento deve ser entendido, sobretudo, como um movimento para se chegar a um cddigo de éti-
ca planetario. Surgiu da busca de um novo padrdo de pensamento capaz de promover a sustentacdo ética
para o modelo de desenvolvimento. Até entdo o discurso oficial resumia-se a tentar conciliar economia
e ecologia numa abordagem essencialmente técnica. A Carta da Terra introduz a dimensdo ética e socio-
ambiental ao mostrar que a superagao do atual modelo surge da consciéncia de que Terra e Humanidade
estdo indissociavelmente ligadas.

O documento se estrutura em torno de quatro principios, que constituem as pilastras de um novo tipo de
sociedade: (1) o cuidado da comunidade da vida, (2) a preservacdo da integridade ecoldgica, (3) a justica
social e econdmica com (4) democracia, ndo-violéncia e paz.

Uma variedade de fontes, incluindo a ecologia e outras ciéncias contemporaneas, as tradi¢des re-
ligiosas e filosoficas do mundo, a experiéncia pratica dos povos tradicionais, além das declaragées
e dos tratados intergovernamentais e ndo-governamentais relevantes inspiram este documento. A
abordagem multifacetada fornece os principios e valores fundamentais a nortear a agao de pessoas,
coletivos e Estados.

Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global - Produzido
também no Férum Global, como resultado do pensamento de centenas de educadores e educadoras
ambientais de todo o mundo, este tratado redirecionou o conceito de educa¢do ambiental. Imprimiu-
lhe um carater mais voltado a acao socioambiental, reconhecendo que a mudanca de valores, atitudes
e comportamentos necessarios a concretizacdo de sociedades sustentaveis passa necessariamente pelo
envolvimento de todos os atores sociais.

Lembrando-nos de que “somos todos aprendizes”, o Tratado enfatiza que a Educacdo Ambiental trans-
cende o banco da escola e nos remete individual e coletivamente a Escola da Vida, na qual podemos de-
senvolver nossa capacidade de aprender a “pensar e atuar global e localmente” num processo continuo
e permanente.

O Tratado, além de conter um elenco de principios que devem nortear a Educagdao Ambiental, é também
um plano de acdo, no qual estdo explicitados os sistemas de coordenagdo, monitoramento e avaliacao
gue garantam sua efetiva implementacao. Define os grupos a serem envolvidos, bem como os recursos
necessarios a acao.

Cabe destacar que dentre os grupos a serem envolvidos nas a¢des do Tratado estdo: organizagdes dos
diferentes movimentos sociais, profissionais de educacdo, responsaveis pelos meios de comunicacao,
cientistas e institui¢Ges cientificas, grupos religiosos, governos locais e nacionais, empresarios, comuni-
dades alternativas, dentre outros que precisam ascender ao nivel de “aprendizes da sustentabilidade” em
todas as suas formas.

Quinze anos apos sua aprovacgao, o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Res-
ponsabilidade Global representa um marco conceitual que orienta a acdo de educadores e educadoras
ambientais de diversos paises. No Brasil, o Tratado inspirou a concep¢do da Politica Nacional de Educagéo
Ambiental. Seus principios orientaram a formulacdo de diversos projetos encabecados pelos dois minis-
térios, inclusive as Conferéncias Nacionais de Meio Ambiente, em suas versdes adulto e infanto-juvenil,
qgue desde 2003 tém mobilizado milhdes de pessoas em todo o pais.
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A necessdria formacgdo para a ética do cuidado

O que significa tudo o que foi descrito anteriormente para os atores sociais que interferem na qualidade
do ambiente? Poderiamos resumir da seguinte maneira: a) para os governos, a necessidade de maior
investimento em saneamento e abastecimento, bem como maior énfase no planejamento, e em a¢des de
comando e controle sobre os impactos ambientais causadores de degrada¢do do meio ambiente; (b) para
os agentes de mercado, o uso mais racional, com as necessarias mudangas nos processos produtivos; (c)
e para a populagdo em geral, maior consciéncia no uso e, sobretudo, maior controle social sobre a gestao
dos bens naturais.

As leis, por si s, ndo sdo capazes de fazer frente aos inUmeros interesses que estdo em jogo e muitas ve-
zes se contrapdem a necessaria guinada para a sustentabilidade. Reverter a situacdo atual é trabalhoso e
exige do Poder Publico e da sociedade dedicagdo intensiva. Diferentemente do que ocorre na democracia
representativa, é preciso exercer a democracia participativa, ocupando espa¢o nos conselhos e féruns
sociais de negociacdo entre poder publico, agentes de mercado e sociedade, para que as a¢des tenham
legitimidade. E preciso, ainda, capacidade de organizacdo da sociedade, o que demanda educacdo e for-
macao especifica.

O caminho para viabilizar a gestdo descentralizada e participativa das questées ambientais é o fortaleci-
mento da participacdo da sociedade civil organizada. Municipios e pequenas localidades também detém
papel muito importante, em especial quanto aos investimentos na area de saneamento, a prevenc¢do da
poluicdo e aos riscos ligados a gestdo dos solos e dos assentamentos humanos.

Mas antes de sermos atores sociais, somos cidaddos e cidadas. Em termos individuais, ha inimeras a¢des
gue podem ser empreendidas para contribuir na mudanca da presente realidade. A lista ndo tem fim
guando se trata de modificar habitos de produc¢do e de consumo.

Mas antes de tudo, é preciso despertar para valores que a sociedade de massa e a economia de mercado
tem contribuido para tornar cada vez mais escassos: o respeito por nés mesmos, o respeito pelo préximo
e a responsabilidade por nossas a¢ées. Trata-se de um despertar para a ética do cuidado.

Para o tedlogo Leonardo Boff, temos pela frente o desafio de desenvolver uma nova visdo, baseada na
percepc¢do de que somos parte de um vasto universo em evolucdo. A Terra, nosso lar, € um ser vivo e for-
ma conosco e com as demais espécies uma comunidade de vida Unica.

Nesse sentido, ndo basta visarmos apenas a prote¢do do meio ambiente, mas sim a percepc¢do de que
somos parte intrinseca, um elo dessa comunidade de vida. Nosso papel é cuidar para que os demais elos
da imensa teia sobrevivam para que possamos sobreviver também. Sem uma nova visdo a nos guiar, qual-
guer agdo representaria apenas a reforma do antigo modo de viver e ndo um salto de consciéncia capaz
de produzir as mudangas que precisamos.

Para ele, a ética da sustentabilidade baseia-se em quatro principios fundamentais capazes de sustentar
um novo padrdo mais benevolente com a natureza e a vida. S3o eles: - a afetividade; - o cuidado; - a co-
operacao e - a responsabilidade.

Trata-se de dimensGes da vida que ndo tém preco, mas que tém valor e ddo sentido ao ser humano. Para o
tedlogo, a crise ética da atualidade é uma crise de sensibilidade e de afeto. Os sistemas econémicos e politi-
cos imperantes contribuem para que sejamos indiferentes a miséria, a pobreza e a degradacao ambiental.

Por isso, a dimensao do cuidado precisa ser resgatada. Afinal, toda a vida precisa de cuidado, sendo mor-
re. Algo que vale para os seres humanos e para as demais espécies viventes. Hoje o desafio é fazer do
cuidado um projeto de vida, uma politica.

A cooperagdo constitui a légica objetiva do processo evoluciondrio. Por isso, devemos ser cooperativos
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e soliddrios conscientemente e como projeto de vida, pois chegamos a um ponto em que esta se tornou
uma estratégia de sobrevivéncia.

A percepcdo de que depende de todos e de cada um a construgdo de um novo padrdo de vida faz ressurgir
em nods a responsabilidade. Portanto, as mudancgas ndo dependem apenas de governos. Quando desen-
volvemos o senso de responsabilidade, esta se transforma em causas pessoais, das quais ndo podemos
abrir mao.

Tais principios trazem para a busca da sustentabilidade uma importante aliada, que é a dimensao espiritu-
al. Sem ela, todas as medidas técnicas e politicas caem no vazio, pois serdo capazes de promover apenas
uma mudanca na fachada, sem tocar no amago do processo de desenvolvimento que se pretende quando
se introduz a sustentabilidade como valor maximo.

O resgate de principios capazes de reavivar nossas agdes se faz com um processo educativo em que somos
ao mesmo tempo aprendizes e educadores. Nesse sentido, se faz necessario um processo de formacdo para
a ética do cuidado. O documento Cuidando do Planeta Terra? defende que “a ética de cuidado se aplica
tanto a nivel internacional como nos niveis nacional e individual; nenhuma nagao é auto-suficiente; todos
lucrardo com a sustentabilidade mundial e todos estardo ameacados se ndo conseguirmos atingi-la”.

CONCLUINDO

Esses principios e valores e essas agendas que a humanidade produziu para o século XXI pensando num
milénio diferente ao anterior, constituem a base filosdfica e espiritual de qualquer iniciativa de Educ-Acdo
Socioambiental enquanto aprendizagem transformadora. Eles estdo na base das concepc¢des, modalida-
des, métodos, técnicas e redes de educagado socioambiental nos mais diversos ambitos em que se move
a vida e a cultura.

Em sendo assim, como verificar se pessoas e grupos sao eco-educados na perspectiva da ética do cuida-
do? A resposta esta na acdo transformadora: nascentes recuperadas e cuidadas; rios limpos; matas cilia-
res refeitas e protegidas; agroecologia manifestada em praticas de agricultura organica, agrofloresta, per-
macultura; ecochdcaras e ecovilas que funcionam como vitrines de modelos alternativos ao modelo atual
da monocultura; coleta soliddria feita por agentes ambientais que, ao estar numa das pontas da questdo
do saneamento trazem incessantemente a lembranca da necessaria mudancga de habitos de quem produz
os residuos; adultos, jovens e criancas que evitam o desperdicio da dgua no cotidiano - do lavar os dentes
a coleta de dgua da chuva; municipios que investem no cultivo da vida muito além de obras materiais e
cuidam m ais do FIB do que do PIB, tornando-se, assim, municipios educadores sustentaveis. Estes e mui-
tos outros sdo indicadores de “um outro jeito de ser” que ajudam a avaliar se estd ocorrendo a educacgdo
ambiental na perspectiva da ética do cuidado.

O Centro de Saberes e Cuidados Socioambientais da Bacia do Prata, ao adotar a proposta de Educ-Acdo
Socioambiental Regional na perspectiva da ética do cuidado como elemento mobilizador, criou para si
mesmo um grande desafio a ser partilhado com milhares de atores sociais espalhados pelo Paragua-y,
atual Bacia do Prata buscando contribuir na formacdo de cidadas e cidaddos ecoeducados e que ecoedu-
cam ao longo deste territdrio.

Trata-se de uma proposta-semente de transformacado pessoal e coletiva, uma vez que, como bem afirmou
o mestre Paulo Freire: “A educag¢éo ndo transforma o mundo. A educacgdo transforma as pessoas; as pes-
soas transformam o mundo”.

2 Documento produzido pelo Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), o Fundo Nacional para a Na-
tureza (WWF) e a Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza (UICN), em 1991, sintetiza um elenco de principios de
sustentabilidade fundados na ética do cuidado.
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CIRCULO DE APRENDIZAGEM PERMANENTE:
ENTRE CONCEITOS E PRATICAS

Por Sandro Tonso, Docente do Centro Superior de Educagéo Tecnoldgica da Universidade Estadual de Campinas
(CESET/UNICAMP); Membro da Coordenagéo do Coletivo Educador Ambiental de Campinas (COEDUCA). Doutor
em Ciéncia pelo Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual de Campinas (IG/UNICAMP).

Os Circulos de Aprendizagem Permanente — CAP representam uma adequada estratégia para o desenvol-
vimento dos eixos de reflexdo do Centro de Saberes e Cuidados Socioambientais da Bacia do Prata, em
especial trés deles:

e 0 pensamento ambiental como marco conceitual da acao
e aeducagdo ambiental como mobilizador e

e aconstrugdo coletiva de conhecimentos, agdes e organizagdo

IM

O “pensamento ambiental” é complexo, necessariamente interdisciplinar, de multiplos saberes e de am-
bito politico, no sentido de exigir de todos e cada um que participam da construcdo de um saber ambien-
tal, um posicionamento politico, uma visdo de mundo, do que considera justo ou inadequado. Esta visdao
é sempre subjetiva, incompleta e inacabada, pois estamos sempre olhando o mundo de um especifico,
momentaneo e idiossincratico ponto de vista. Neste sentido, os CAP proporcionam o encontro, a reuniao
de pessoas diversas necessarias para a construcdo da complexidade ambiental.

“A complexidade ambiental abre uma nova reflexdo sobre a natureza do ser, do saber e
do conhecer; sobre a hibridagdo do conhecimento na interdisciplinaridade e na trans-
disciplinaridade; sobre o didlogo de saberes e a insergdo da subjetividade dos valores e
dos interesses nas tomadas de decisbes e nas estratégias de apropriagcdo da natureza”
in “Complexidade Ambiental” Enrique Leff, 2003

I”

Da mesma forma, escolher a “educagao ambiental” como eixo mobilizador das a¢des do Centro de Sabe-
res e Cuidados Socioambientais exige dos seus participantes a postura de aprendentes e de compreender
gue so se ensina quando se esta disponivel para aprender e sé se aprende quando se tem a certeza de
poder ensinar algo.

“l[educar e educar-se] é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem, e por isso sabem
que sabem algo e podem assim chegar a saber mais, em didlogo com aqueles que, fre-
quentemente, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu saber que
nada sabem em saber que pouco sabem, possam assim, igualmente, chegar a saber
mais” in “Comunicacdo ou Extensao?” Paulo FREIRE, 1970

Por fim, a “construcdo coletiva” é ao mesmo tempo estratégia, modo de agir e fundamento conceitual
e politico do trabalho socioambiental, € uma postura, um modo de ver o mundo e de interagir com ele.
Pensar [no] coletivo demonstra uma concep¢do de mundo que tem dificuldade de aceitar a competigdo e
o individualismo como “naturais”.

Um Coletivo é um espaco de poder no sentido da poténcia de acdo (ver SANTOS & COSTA-PINTO, 2005)
como capacidade individual e coletiva de sentir, pensar, compreender e agir na realidade e ndo um poder
no sentido do exercicio da dominagdo e opressao.
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“Nenhuma pessoa e nenhuma instituicdo, ao ocupar alguns destes espacos de poder,
pode dar conta da complexidade das questbes que se colocam do ponto de vista eco-
némico, social, ambiental, cultural, politico, institucional. Assim, é fundamental tra-
balhar com todos os Atores Sociais na perspectiva da ética do cuidado...” in “Atores
Sociais e Meio Ambiente” Moema Viezzer, 2007

Neste sentido, a construgdo coletiva pode ser dar verdadeiramente quando o grupo (e cada participante)
se coloca numa posicdo de igualdade, de equidade, porém mantendo, valorizando e respeitando suas
diferencas advindas das particulares histdrias de vida e/ou das naturezas das instituicbes. Essencial é
compreender que ser DIFERENTE é diferente de DESIGUAL.

“Vivemos em sociedades repugnantemente desiguais. Mas a igualdade ndo nos basta.
A igualdade, entendida como ‘mesmidade’, acaba excluindo o que é diferente. Tudo
0 que é homogéneo tende a se transformar em violéncia excludente. As diferencas
veiculam visbes alternativas de emancipacgdo social, cabendo aos grupos que sdo ti-
tulares delas decidir até que ponto pretendem se hibridizar” in “Pelas Maos de Alice”
Boaventura de Souza Santos, 2001

Alimentados e alimentando constantemente estes conceitos, os CAP devem se constituir numa verdadei-
ra revolugao politico-educacional no sentido de nos transformar, a todos, de objetos a sujeitos de nossos
préprios destinos.

UMA GENEALOGIA DOS CONCEITOS: 0S “CIRCULOS DE CULTURA” E AS
“COMUNIDADES APRENDENTES”

A idéia dos CAP nos remete a dois outros conceitos desenvolvidos por dois educadores que militaram
fortemente na educagdo popular e na organiza¢do coletiva da sociedade: Paulo Freire, com os “circulos
de cultura” e Carlos Rodrigues Brandao, com as “comunidades aprendentes”.

O primeiro desenvolveu, entre tantos pensamentos sobre educacdo, a idéia e a pratica dos “circulos de
cultura”, estratégia utilizada para os grupos de alfabetiza¢do de adultos.

Neles, todos tinham a palavra, todos liam e representavam seu mundo, suas experiéncias ja vividas e a
cultura que traziam dentro de si. Todos sdo cultos porque trazem sua cultura, seu modo de ver o mundo
e de se expressar tdo valido quanto de outros colegas ou do “professor”.

“Em lugar de professor, com tradi¢cbes fortemente ‘doadoras’, o Coordenador de Deba-
tes. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em lugar de aluno, com tradigcées passivas, o
participante do grupo” in “Educagdo como pratica da liberdade” Paulo FREIRE, 1999

Desta forma, o circulo, figura geométrica sem diferenciacao, homogénea, sem “em cima” ou “embaixo”,
sem ponto principal, constitui-se numa exata metafora dos grupos que se reinem para, sem hierarquias
ou desigualdades, responder coletivamente a demandas igualmente coletivas.

O circulo, expresso inclusive na arquitetura de uma sala de aula, rompe com o tradicional espaco de audito-
rio, no qual uma pessoa — a falante — concentra todas as atenc¢des de dezenas/centenas de ouvintes, coloca-
dos num piso levemente inferior, enfileirados e voltados fixamente (as vezes as cadeiras estdo realmente fi-
xas ao chdo!) para o detentor da voz e da luz (num conceito iluminista de alguém que ilumina o caminho dos
alunos, do latim alumni, seres sem luz). Neste espaco, e nesta idéia de educacdo, pouco sdo valorizadas as
conversas entre os alunos que ndo se véem de frente, tendo somente a nuca dos colegas como paisagem.

Por oposicao, o circulo propde espacial, filoséfica e politicamente uma outra relagdo no processo de
ensino e de aprendizagem, uma postura de construcao coletiva, sem hierarquia, com todos se olhando
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de frente, com didlogos nos quais cada fala assume um valor equivalente, porque cada experiéncia, cada
ponto de vista, cada sentimento, por mais individual que pareca ou que seja, importa!

A valorizacdo e o respeito a alteridade de cada um, o cuidado com o outro, nos seu préprio modo de se
expressar é condi¢cdo fundamental para que o circulo (material ou metafdrico) possa ser aproveitado em
toda sua potencialidade.

Por sua vez, por meio da idéia de “Comunidades Aprendentes”, Branddo nos remete ao pensamento de
gue nossa vida individual e social se caracteriza pelo fato de sermos seres que aprendem e que talvez isto
mesmo nos caracterize.

“Néio somos quem somos, como seres humanos, porque somos racionais. Somos hu-
manos e somos racionais porque somos aprendentes. Somos seres dependentes por
completo do que aprendemos. ... Aprendemos néo apenas os saberes do mundo natu-
ral, mas a complexa teia de simbolos, de sentidos e de significados que constituem o
mundo da cultura” in “Comunidades Aprendentes” Carlos R. Brandao, 2005

Seja noinicio de nossa vida, com os momentos de socializagdo primdria, como em todos o resto de nossas
vidas, nos momentos de socializa¢Go secunddria, estamos construindo saberes em relagdo a nds préprios
e as nossas relagdes cotidianas. Em todos os momentos deveriamos estar aprendendo e isto nos consti-
tuiria como pessoas sas.

Isto nos leva a refletir sobre o que vem a ser um momento de aprendizagem. Como caracteriza-lo e como
distingui-lo de outros momentos nos quais a aprendizagem nao se realiza.

Sem me ocupar, neste texto, de teorias de aprendizagem e sim, de uma reflexdo sobre a experiéncia prati-
ca de mais de duas décadas em trabalhos educativos com comunidades, me permito deixar-me levar por
pensamentos livres que devem, obrigatoriamente, ser encarados como uma exploragao livre interna, que
cada um deve questionar e balizar com suas proprias experiéncias e referenciais tedricos.

Assim, os momentos de aprendizagem podem ser caracterizados como situagdes nas quais nos coloca-
mos com a inteng¢do (mas, as vezes, acontece inconscientemente) de melhorar o modo como nos relacio-
namos com o mundo (inclusive com nosso mundo interior). Estas situacdes podem nos oferecer, basica-
mente, 03 caminhos para esta melhoria:

e quando aumentamos as informacdes sobre algo, sobre alguém ou sobre um processo ou relac¢do, isto
é, quando ganhamos ou construimos um conteldido que aumenta nosso conhecimento;

e quando realizamos uma nova compreensao sobre um processo técnico ou social, ou seja, quando des-
cobrimos ou construimos novas relagGes entre os elementos que caracterizam ou constituem nosso
mundo, independente de aumentarmos nossa quantidade de informacdes e,

¢ quando reconhecemos nossas sensagcles e sentimentos a respeito de alguém, de alguma coisa ou de
uma situacao, ou seja, quando nos deixamos afetar, quando nos sensibilizamos e somos capazes nos
apropriar deste sentimento, possivelmente, canalizando-o numa atitude.

Estas trés dimensGes do aprendizado deveriam se objeto de aten¢do cuidado em todos os momentos
para que estes se transformem em verdadeiros e significativos momentos de aprendizagem.

DIRETAMENTE DA PRAXIS: HA O “OUTRO” !

Entre o desejo, o conceito e sua realizacdo individual e social destas idéias/conceitos/praticas ha diversos
obstaculos que nos impedem de construir, até mesmo dentro de nds, quanto mais coletivamente, a maior
parte delas.
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Estamos trabalhando, com cada uma delas, pelo enfrentamento dos valores vigentes na sociedade de
consumo, no modelo hierdrquico de relagdes humanas, na competicao como valor construtivo, enfim,
nos posicionamos, ao afirmar os Saberes Ambientais e os Circulos de Aprendizagem que um outro mun-
do, com outros valores, com outras relagdes entre pessoas e ambiente, é possivel!

Estes obstaculos foram identificados e sistematizados por diversos autores e, deles, nos valeremos das
idéias de Boaventura de Souza Santos, apresentadas no livro “Renovar a teoria critica e reinventar a
emancipacdo social” (2007). Nele, Boaventura distingue cinco “légicas ou modos de producdo de nao-
existéncia” (a serem apresentadas logo apds esta parte). A idéia de “ndo-existéncia” (ou de “auséncia”) é
a idéia da exclusao, da negacao do outro.

Talvez esta seja o principal obstaculo a construcdo de grupos e, portanto, de uma visdo da complexidade
ambiental: quando negamos o outro ou seus conhecimentos, sensacdes e pontos de vista.

Nilton BONDER (em “A ditadura do bom” FSP, Tendéncia e Debates, pg.3 — fev. 2003) afirma que numa
frase, fundante para diversos pensamentos filosoéficos e base das religiGes catdlica, hebraica e mugulma-
na, uma analise de sua etimologia pode nos mostrar a dificuldade de aceitarmos o “outro”, suas idéias
e sentimentos. Na idéia de amor ao préximo expressa na frase “ama a teu préximo como a ti mesmo”, a
palavra em aramaico que, traduzida, deu origem a palavra préximo, poderia ter sido traduzida por ruim.
(como é bastante comum, quando se faz uma tradugdo, que uma palavra possa ter duas ou mais tradu-
¢Oes diferentes numa outra lingua). Desta forma, a frase poderia ser lida como: ama a teu ruim com a ti
mesmo (!!!).

Compreender que a palavra “préximo”, portanto o “outro”, tem a mesma raiz etimoldgica que a palavra
“ruim” nos da a dimensdo da dificuldade de aceitarmos o outro sem o qualificarmos “diferente” 9no sen-
tido desigual da palavra) ou mesmo “ruim” ou “pior”. Da mesma forma, as vezes, aceitar uma idéia, mes-
mo que seja somente para compreender e ndo necessariamente, mudar a nossa prépria opinido, pode
significar uma “agressdo” a nossas proprias idéias e pensamentos, o que ndo é facil de aceitar.

Para fazermos isso, devemos nos incomodar, sair do nosso comodo, no lugar, nossa situagdo confortavel,
para ir a outro lugar e, a partir de outro ponto de vista, tentar compreender o diferente, sem gque tenha-
mos a idéia de sermos agredidos por idéia que ndo nos sdo proprias.

Neste caso, deve prevalecer a idéia de que no campo socioambiental (assim como na fisica quantica e tantos
outros campos), muitas coisas sdo e ndo sdo ao mesmo tempo, dependendo do contexto e do momento.

Dai a importancia, num coletivo, especialmente que se ocupa das questdes socioambientais da participa-
¢do das diversas dimensées do poder organizado. O poder publico (nas suas diferentes esferas, federal,
estadual, regional — por bacia hidrografica, por exemplo — municipal e local), o poder econémico (nas
suas diversas expressdes, empresarios, associa¢oes, etc), o poder das organizacdes sociais (das ONGs,
dos sindicatos, das associacdes de bairro, dos grupos cooperativos, etc.) e o poder da cultura e informa-
cdo (da Academia e todos os niveis de ensino formal e, principalmente, da vasta pluralidade dos saberes
tradicionais e expressées da cultura popular, ndo-formal).

DIRETAMENTE DA PRAXIS: OS OBSTACULOS E SUA SUPERACAO

Finalmente, voltando com Boaventura e suas formas de exclusdo ou de produc¢do de ndo-existéncia, fo-
ram identificados cinco modos que estdo cotidianamente presentes em nosso cotidiano familiar, de tra-
balho, de lazer, enfim, no nosso convivio social e, tristemente, nos valores presentes até mesmo no modo
como sentimos e avaliamos a nés mesmos!

A primeira é a idéia é a exclusdao por meio da afirmag¢do do que é e o que ndo é valido em termos de
conhecimento: “tudo que ndo for cientifico é ignorante (e a ignorédncia é uma das formas de produzir
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nao-existéncia). Dessa forma, todo o saber que ndo se provar ou nao se originar de bases cientificas é au-
tomaticamente desconsiderado”. Os saberes populares, tradicionais, intuitivos, religiosos e todos aqueles
construidos sem uma metodologia reconhecida e aprovada pela Ciéncia, ndo tém validade e perdem va-
lor frente aos conhecimentos académicos. Este fato é de freqiiente ocorréncia inclusive, desqualificando
ndao somente as idéias, quanto e, principalmente, o préprio interlocutor que traz estes outros saberes
para o didlogo!

A superacado deste obstaculo se dd num “novo didlogo de conhecimentos com o estabelecimento de uma
nova epistemologia do saber, que valorize o apanhado de culturas distantes, como as indigenas. Ndo ha
nem ignorancia nem conhecimento em geral”.

A segunda barreira para a participacdo é a da idéia de desenvolvimento. A idéia de termos grupos, paises
ou regides “desenvolvidas”, “em vias de desenvolvimento” (ja em franco desuso) ou “sub-desenvolvidas”
nos remete ao conceito de que desenvolvimento é uma linha Unica, um objetivo universal, o que exclui
que vive de forma diferente, quem nao coloca as questdes econdmicas como determinantes e o cresci-
mento material como indicador de qualidade de vida. “Ndo existe o pensamento de que os menos desen-

volvidos podem ser mais desenvolvidos em algum aspecto”.

A superacdo desta barreira é a prépria valorizagdo de cada cultura e a construgdo da auto-determinacgao
de cada povo, definindo qual a sua idéia de desenvolvimento e quais os estagios aos quais se compromete
frente a eles mesmo, e ndo em comparag¢dao com povos e culturas totalmente exégenas e de contextos
estranhos.

A terceira barreira é a da classificacdao social, introduzindo o valor de que algumas classes sociais sdo
“melhores” que outras, algumas profissées sdo mais “importantes” que outras e, portanto, que as pesso-
as que nao se dedicam ou nao pertencem aos grupos considerados “melhores” passam a n3do existir e a
serem considerado “menos” na sociedade.

Esta talvez seja, para nds, paises ja colonizados e nos quais houve (e ainda ha) diversas formas de escra-
viddo e opressdo de grupos, uma dos maiores obstaculos a ser desconstruido, desde aqueles presentes
nos nossos valores e preconceitos mais intimos, até presentes nas formas de valorizagdo sociais: saldrios,
condicOes de moradia, escolas, atendimento a salde, ...

“Temos o direito de sermos iguais quando a diferen¢a nos inferioriza e de sermos dife-
rentes quando a igualdade nos padroniza” in “Renovar a teoria critica e reinventar a
emancipacao social”, Boaventura de S.Santos, 2007

A quarta barreira a produgdo de existéncia de todos se manifesta pela contraposi¢cdo entre o que é “uni-
versal” e o que é “particular”, fazendo com que as “experiéncias particulares e locais passem a ser igno-
radas em detrimento das primeiras e, assim, passem a ndo existir mais”. A importancia das experiéncias
gue podem ser apropriadas por outros grupo reproduzidas, que podem ser ampliadas em outros ambitos
é inegavel, a questdo é o pouco espaco que se da as experiéncias Unicas, singulares.

Devemos, por justaposicdo a globalizacdo de idéias e a homogeinizacdo dos processos e produtos, re-valo-
rizar o local, o particular, ndo como expressao de uma possivel massificacdo, mas exatamente pelo que é: a
expressdo Unica e valiosa de um grupo que demonstra ser possivel o didlogo entre o Global e o Local.

Por fim, Boaventura nos relata a exclusdo que se da pela idéia de produtividade. S6 é produtivo aquilo que
entra nas normas capitalistas de produgdo. Sé é produtivo aquilo que o mercado reconhece como interes-
sante e valoroso, pois possui valor de troca. Exclui-se neste sentido toda produ¢do humana sensivel, afe-
tiva, ludica, particular, inclusive interferindo na nomenclatura dos dias das semana (tanto em portugués
como em espanhol): os dias de segunda (lunes) a sexta (viernes) sdo chamados de “dias Uteis”, como que
a dizer que sdbado e domingo, tradicionalmente dias do descanso, sejam “inuteis”, numa clara alusdo a
produtividade capitalista como atribuidora de valor ao que se faz nestes dias. Também decorrente desta
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barreira, advém sentimentos intimos e freqlientes de ter “perdido tempo” passeando, estando com os
filhos, assistindo a um filme ou mesmo, dormindo! E também decorrente deste conceito de produtivida-
de que se rotula certos grupos como “improdutivos”, como “vagabundos”, quando, na verdade, podemos
estar diante de formas de producdo e de valorizagdo do tempo nao reconhecidas pelo sistema capitalista
de producgado e consumo.

E claro que o combate a este tipo de exclusio sé pode se dar com uma verdadeira revolug3o cultural de
transformacao de percepgdes e de valores, no sentido mais amplo da palavra. Devemos re-discutir o que
é valioso para cada um de nds, inseridos nas nossas mais variadas culturas.

NAO CONCLUINDO NADA:

Estamos num inicio de caminho, algumas destas idéias estdo entre nés ha décadas, mas parece que agora
comecam a fazer sentido para um nimero cada vez maior de pessoas e grupos sociais.

O caminho ndo é facil, talvez seja um dos caminhos mais arduos a que nos propomos realizar, pois é exa-
tamente na contramao de tudo o que se tem apresentado a nds como sociedade e o primeiro passo &,
inegavelmente, interno, de compromisso com a vida, prépria e a de todos. O segundo passo é no escuro,
rumo ao desconhecido, em dire¢do ao “outro” que, no fundo, ignoramos e do qual queremos saber exa-
tamente aquilo que nds ndo conhecemos.

E preciso coragem, pois neste caminho de formarmos os Circulos de Aprendizagem Permanente é prova-
vel que em pouco tempo nds sejamos diferentes do que somos, pois seremos um e todos em diadlogo!
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CARDAPIO DE APRENDIZAGEM

Por Sandro Tonso, Docente do Centro Superior de Educagdo Tecnoldgica da Universidade Estadual de Campinas
(CESET/UNICAMP); Membro da Coordenagéo do Coletivo Educador Ambiental de Campinas (COEDUCA). Doutor
em Ciéncia pelo Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual de Campinas (IG/UNICAMP).

A palavra “carddpio”, no contexto da Educacdo, ndo chegou agora.

Além, é claro, dos cardapios das cantinas, do cardapio semanal preparado pelas cozinheiras e por todos
0s outros usos que envolvem o cotidiano da alimentagao nas escolas, pode-se encontrar expressao como
“Cardapio de Projetos”, “Cardapio de Saber”, “Cardapio de Idéias”, sempre com o sentido explicito listas

” o«

de “projetos”, “saberes” ou “idéias” colocadas a disposicdo de alguém supostamente interessado nelas.

Neste sentido, “Cardapio de Aprendizagem” nao se constitui num mistério e sua idéia basica pode ser
apreendida facilmente por qualquer pessoa que ja tenha ido ou observado um restaurante alguma vez na
vida. E um elenco de atividades (“Itens de Carddpio”) que tém por objetivo proporcionar a formacio, no
caso, de Educadores Ambientais na sua regido.

Da mesma forma, a aproximacgao entre “alimentacado” e “educag¢do” ndo é de todo estranha. Curiosamen-
te, em Portugal, ber¢o da nossa lingua patria, a palavra “CARDAPIO” n3o existe e tem como sinénimo a
palavra “EMENTA”, que, por sua vez, no Brasil, tem o sentido emprestado a Educagdo como um resumo
de uma disciplina.

Também vem de Portugal uma aproximacao que diversos autores fazem, inclusive de modo poético, entre
SABER e SABOR. L3, o verbo “saber” tem ainda no uso corrente o sentido de “ter conhecimento” e “ter
sabor”. Uma determinada comida sabe bem! Na Italia, quando uma comida estd sem gosto, diz-se que ela
“non sa di niente” (“ndo sabe de nada”). Em latim, a raizcomum as duas palavras, “sapere” tinha o signifi-
cado de “ter gosto”. Aqui no Brasil, € muito comum as pessoas usarem a palavra “gosto” para expressoes
do tipo: “ter gosto pelos estudos”. Assim como na literatura, muitos filmes tém nos mostrado esta relagédo
entre alimentacdo e conhecimento, desde “Festa de Babete”, “Vatel”, “Tomates Verdes Fritos”, “Simples-
mente Marta” até o recente, “O Tempero de Vida”; finalmente, nos jornais e na televisdo, encontramos
esta ligacdo em artigos e programas como o “Saber-Sabor” idealizado por Rubem Alves. As liga¢Ges sdo

muitas e vocé também deve ter a sua forma de ligar: saber, cardapio e sabor. Como seria?

N3do é dificil aceitarmos que nds nos alimentamos tanto de coisas para comer, quanto de outras “coisas”,
materiais e imateriais que nos fazem crescer, que nos restauram (dai a palavra “restaurante”). Coisas que
alimentam o corpo; coisas que alimentam a alma:

“Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida

A gente que comida diversdo e arte

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer saida para qualquer parte”

(Arnaldo Antunes, em “Comida”)
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Com tudo isso, podemos comecar a discorrer sobre a idéia de “Cardapio de Aprendizagem” especifica-
mente na Formacao de Educadores Ambientais proposta pela Diretoria de Educacao Ambiental do Minis-
tério do Meio Ambiente. Me perdoe, vocé Leitor, mas como educador e amante da cozinha, da arte de
alimentar e alimentar-se (alias varios educadores e educadoras gostam da culindria!), vou radicalizar nas
metaforas gastrondmicas da palavra “cardapio”. Ela é tdo apropriada ao sentido educacional no qual esta
inserida neste texto que falando da Culindria se fala da Educacao e vice-versa.

CONCEITUAGAO: FAST FOOD “VERSUS” SLOW FOOD

Apesar do uso destas expressdes em inglés, ja é de uso corrente em diversas partes do mundo, a idéia
de “fast food” como algo feito rapido, padronizado, produzido em grandes quantidades. Por tras da idéia
de producdo em massa, para maior eficiéncia de producdo e barateamento de custos, ha outros “custos”
nao internalizados (ou seja, ndo considerados) pela economia capitalista neo-classica. Sdo custos que sdo
“pagos” pelos individuos-consumidores na forma de homogeneizacao dos gostos, das necessidades e dos
desejos de cada um, transformados em desejos da “maioria”.

Se para o processo industrial em larga escala (ao qual a Educacdo também se adaptou), a fabricacdo de
milhares de objetos idénticos gera a chamada “economia de escala”, num processo de formacdo de pes-
soas, a tentativa de forma(ta)cdo das massas, de uniformizagdo, de “pasteurizacao” da educacgdo, produz
“custos” humanos e sociais ainda ndo mensurados. Os riscos da perda de IDENTIDADE, de PARTICIPACAO
no préprio destino, o bloqueio 8 EMANCIPACAO, a destruicio da AUTONOMIA, da POTENCIA DE ACAO,
sdo consequéncia diretas da massificacdo da Educacdo que se quer questionar ao propor um “Cardépio
de Aprendizagem” definido por vocés préprios, nos seus “Coletivos Educadores”, com suas defini¢des do
qué seja prioritario para sua realidade socioambiental.

E 0 oposto do “fast food” educacional; é o movimento “SLOW FOOD”, nascido na Europa, em oposi¢do a
leviandade do ato de se alimentar, preocupando-se com o0 qué comemos, como comemaos € com quem
comemos. E uma oposicdo a opressdo cultural que a comida “fast food” impde ao se instalar (facam as
perguntas abaixo, também, trocando o contexto “gastronémico” pelo “educacional”):

e Pode um cardapio Unico, padronizado, atender a fome de diferentes pessoas nos 5 continentes?
e Pode-se uniformizar o modo de preparo e a forma de servir os alimentos no mundo todo?

e E possivel que todos os itens de carddpio estejam presentes durante o ano todo, ndo importando a
época do ano e/ou o pais?

Os principios do movimento “SLOW FOOD” apresentam muita sintonia com aqueles da Educagdo Am-
biental critica, emancipatéria:

e utilizar somente alimentos cultivados/criados sem auxilio de agrotdxicos/horménios;
e valorizar os agricultores/criadores da propria regido;
e servir somente produtos da estacdo, evitando a producdo/amadurecimento artificial dos alimentos.

Estes principios lhe dizem algo? Soam familiares quando os contextualizamos na Educacdo Ambiental.
Como seriam os “Itens de Cardapio” da sua regido, neste periodo do ano, se vocé tivesse um restaurante/
escola “slow food”?

7

A alimentacdo/educacdo “fast food” é um afastamento da nossa realidade socioambiental regional, é
uma artificializacdo da formacdao humana, um descolamento do territério, da cultura. Um processo edu-
cativo ndo pode ser importado sem adaptagGes e apropriagdes especificas.
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E com relagdo as idéias, principios de formacdo e conteudos presentes nos curriculos de sua regido. Sdo
adequados? De onde vieram? Foram discutidos coletivamente? Atendem a quais necessidades e/ou inte-
resses? Representam uma busca de re-ligacdo entre pessoas da comunidade e entre estas e seu contexto
socioambiental? Sdo perguntas importantes que podem ajudar neste processo de fazer uma Educacdo
Ambiental com a “sua”, a “nossa” cara! A cara de todos e de cada um de nos!

METODOLOGIA: CARDAPIO NAO E UM “PF” (PRATO FEITO)

O “prato feito”, ou seja, os programas de formacdo estruturados em “grades” e “disciplinas”, tem a ca-
racteristica de engessar o processo de formacdo, considerando os educandos como uma mesma massa
uniforme, com mesmos desejos e mesmas lacunas. O “prato feito” é também o prato Unico, sem possibi-
lidades de escolha.

A oportunidade, oferecida por um “cardapio”, é a de oferecer um amplo leque de escolhas, de atividades de
variados tipos em qualidade e quantidade, suficientes para atender a “fome de saberes” dos diversos educan-
dos. Ndo engessar a formagao é uma atitude politica, na medida em que, desta forma, afirma-se a IDENTIDADE
e DIVERSIDADE, acentua-se a posicdo de que somos todos diferentes e que a diferenca ndo é um problema,
muito pelo contrdrio, € uma caracteristica que deve ser valorizada, incentivando que cada educando busque os
itens que lhe sejam mais apropriados, incentivando-o na construcgdo de sua AUTONOMIA.

Na medida em que os educadores que estamos envolvendo tem as mais variadas histérias de vida e de
construgdo pessoal, a maior variedade de itens de cardapio, proporciona um processo mais adaptavel
a cada um: integrando saberes académicos e populares; atividades prioritariamente de raciocinio, com
atividades de sensibilizacdo; debates de valores e atitudes com oferecimento de informacdes basicas, e
assim por diante.

Quanto mais variado o “Carddapio”, maior a possibilidade de desenvolvimento sem necessidade de cres-
cimento inutil, maior a possibilidade de crescimento sem descaracterizacdo e finalmente, maior a pos-
sibilidade de caracterizacdo que leve a um sentimento de PERTENCIMENTO a uma COMUNIDADE DE
APRENDIZAGEM, diversa e especifica.

ITENS DE CARDAPIO: VARIEDADE E QUALIDADE

Os Cardapios, seja no sentido material do objeto que nos entrega o gargcom ou no sentido do seu conte-
Udo, ndo devem alimentar somente o corpo. Lembre-se da beleza de como podem ser confeccionados,
lembrem-se dos nomes dos pratos que nos trazem sensacdes pela sonoridade ou pelas pessoas e lugares
gue invocam: “molho roquefort”, “filé a provengal”, ou nos nossos cardapios caseiros: “o pudim da vovd”,

”n u

“uma receita que veio do Japao”, “uma moqueca baiana”, etc..

Da mesma forma, nossos “Cardapios de Aprendizagem” ndo podem se limitar a questdo técnica e objetiva
de oferecerem somente informagdes, mas devem oferecer atividades que brinquem conosco, que nos
tragam a memdria da nossa histdria, que nos alimentem com poesia, que desenvolvam o sentido ltdico,
afetivo e estético, enfim, o cardapio deve conter todas as formas que afetem o educando. Lembre-se que
afetividade e afeto vém da palavra afetar; se queremos transformar nossos educandos, devemos tocd-
los e, para isso, a afetividade é fundamental. N6s obtemos o afeto de outro quando possibilitamos que o
outro se desenvolva em toda sua potencialidade: intelectual, artistica, afetiva, etc.

Neste sentido, os itens de cardapio podem e devem ser o mais variado possivel. Como num restaurante
ou numa familia, o cardapio é também uma forma de comunicagdo entre o(s) cozinheiro(s) e os que
guerem se alimentar. Normalmente, o cardapio apresenta o que ha de melhor a cozinha sabe fazer (as
vezes, aparece sob a forma de “sugestdes do chef”). O cardapio deve também representar a cultura da
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prépria regido na qual esta inserido. Quando se vai a um restaurante japonés ou a uma jantar de uma
familia italiana, tem-se naturalmente uma expectativa dos itens que “nao devem faltar”, sob pena de
descaracterizar o local.

O Cardépio de Aprendizagem para Formacdo dos Educadores Ambientais da sua regido deve, portanto,
apresentar itens de diferentes naturezas: informativos (que tragam informacgdes, conteldos e diferentes
tipos de conhecimentos necessarios para fazer com que o Educador Ambiental construa um repertdrio
minimo que permita participar de modo ativo nas questées socioambientais da sua regido) e formativos
(que proporcionem a construcdo de metodologias, valores, percepgdes e atitudes do préprio educador
em formagdo). Da mesma forma, devem ser oferecidas atividades que permitam o desenvolvimento do
senso estético e ético sobre a atuagao da Educagdao Ambiental e que ajudem o Educador a atuar de modo
cooperativo, critico e produtor de autonomia entre seus educandos.

O CARDAPIO DE SUA REGIAO

Um “Cardapio de Aprendizagem” também deve ser regional, ou seja, deve oferecer as melhores ativida-
des que o Coletivo Formador tenha desenvolvido e, ao mesmo tempo, deve ser representativo da regido
na qual estd inserido. Obviamente, numa regido de cultura extensiva de cana de acgucar, de latifundios,
deve-se oferecer, por exemplo, uma atividade de apresentagdo/discussdo desta tematica no seu Car-
dapio, tanto porque deve existir um significativo conhecimento popular e académico acumulado (pela
experiéncia de vida cotidiana) quanto porque os Educadores Ambientais devem esperar que esta tema-
tica esta incluida na sua formacao, por considera-la importante para a discussdo da qualidade de vida da
populagao local.

Em regides com outras caracteristicas, de mar, de montanhas, de migracdo estrangeira, de atividades
econdmicas especificas, estas deverdo aparecer das mais variadas formas como itens no seu “Carddpio
de Aprendizagem”: “curso de histdria regional”, “visitas a campo”, “estagios em prefeituras e érgaos re-
gionais”, “debates temdaticos com pessoas de diferentes setores”, “criagcdo de jornais/boletins da regido/
bairro”, “criacdo de um cineclube com tematicas locais”, “valorizagdao de ESTRUTURAS E ESPACOS EDU-
CADORES locais”, e dezenas de itens que somente vocés, Leitor e colegas, com o conhecimento que tém,
podem enumerar e criar. Um Cardapio, assim concebido, coletivo e diverso, garante a COMPLEXIDADE
num processo amplo e rico de formagdo de Educadores Ambientais.

” .
",

Por outro lado, nas nossas compras em feiras/mercados ou nos restaurantes aparecem, com freqiiéncia,
a expressdo: “frutas da esta¢do”. Os carddpios, portanto ndo podem ser sempre 0s mesmos hum mesmo
restaurante (ou Coletivo Educador). As modificagGes sazonais do ambiente também podem influenciar na
riqueza e diversidade do Cardapio. Com as modificacdes do ritmo de vida no ano, as atividades o Carddpio
podem e devem variar para se adaptar a elas. Por exemplo, nos periodos de chuvas ha atividades espe-
cificas de observacdo e aprendizagem que ndo podem ser feitas em outras épocas do ano. Nos periodos
de colheitas, em certas regides, ha uma migracdo sazonal de trabalhadores que nos permite conhecé-los
e saber que em outros meses, esta populacdo estda em outras regides.

UM CERTO CAMINHO PROPOSTO

Ainda, sobre os “Itens de Cardapio”. Algumas culindrias regionais, em especial a italiana, francesa, e também
a nossa de casa, tem uma certa ordem de oferecimento das iguarias. Todos nds ouvimos, ao menos “um
milhdo de vezes”, nossos pais nos impedindo de comer (e nem experimentar!) o doce antes do salgado!

Nas familias e restaurantes italianos, temos o “antipasto” (entrada, que prepara o paladar, que deve ser
um convite e nao saciar a fome), “il primo piatto” (o primeiro prato, ou seja, uma massa ou risoto, que
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acalma a fome inicial e prepara para o prato principal), “il secondo” (o segundo prato, ou seja uma carne
acompanhada de legumes, que deve ser saboreada com prazer e ndo com fome), “la insalata” (as saladas
gue sdo de mais dificil digestdo e devem chegar ao estdbmago quando este estiver em plena atividade para
facilitar o aproveitamento das fibras), “i dolci o frutta” (a sobremesa de doces ou frutas, que fornecem
energia rapida — aglcares — para a conclusdo da digestdo) e “il digestivo” (uma bebida alcodlica, também,
para facilitar a digestdo). Este ritual, bem conhecido por alguns de nés que ainda o mantém, tem uma
razdo de ser. Segundo algumas culturas e pessoas, ha uma certa ordem para se alimentar, ha alguns itens
gue nao podem faltar: “se nao tiver arroz, ndo parece que eu comil”.

Reparem que cada item de carddpio estd numa ordem e contribui para o processo todo da digestdo. Serd
que na definicdo do “Carddpio de Aprendizagem” da sua regido, ha alguns itens que vocés consideram
fundamentais para a Formacdo dos Educadores Ambientais? H4 alguns itens que vocés vao considerar
imprescindivel que todos fagam? Alguma experiéncia pela qual todos devam passar? Algum curso que
todos devam fazer?

Da mesma forma, ha atividades do seu Carddpio que vocés desejam oferecer antes que outras? Ativida-
des preparatdrias a outras; atividades de estimulo a outras; atividades que facilitem o aproveitamento
de posteriores... E claro que n3o se estad propondo um engessamento (refutado linhas acimal!), mas ha
uma opcao politico-pedagdgica que deve transparecer no cardapio, ha uma opgao politica de formacgao
de Educadores Ambientais da sua regido que ndo deveria ser qualquer uma, mas uma prépria ao seu
contexto socioambiental.

O “CARDAPIO DE APRENDIZAGEM” E VOCE

Vocé pertence a uma Instituicdo educacional ou uma instituicdo educadora de alguma maneira? O que
vocé acha que os futuros Educadores Ambientais esperam que a sua Instituicao ofereca para a formacao
deles? Vocé acha que vocé e/ou a sua Instituicdo podem contribuir para a formac&o deles? Se sim, como?
Qual o “Item de Cardapio” vocé tem a oferecer? Porque vocé considera que seria importante que eles
“experimentassem” o seu item? Qual a relacdo do seu “Item de Carddpio” com os demais “Itens” ofereci-
dos pelas outras institui¢des parceiras no Coletivo Educador de sua regidao?

Estas sdo questdes importantes para a confec¢do e discussdo “Cardapio de Aprendizagem” do seu Coleti-
vo Educador, apds a definicdo do Projeto Politico Pedagdgico. E no “Cardapio” e nas sugestdes de priori-
dades de itens que a concepgao de formacgao que vocés definiram vai se materializar.

E mais! Estas questdes também sdo importantes para que o educando possa escolher melhor os itens
gue mais atendam as suas necessidades: seus desejos (prazer) e lacunas (fome), construindo um cami-
nho Unico para cada Educador Ambiental da sua regidgo e, mesmo assim, formando uma COMUNIDADE
DE APRENDIZAGEM que se reconhece pois foi construido um sentimento de PERTENCIMENTO mesmo na
DIVERSIDADE, prdéprio as familias nos almocos de Domingo!
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COMO CUIDAR DA TERRA

Por Leonardo Boff

Tedlogo, escritor, integrante da Comissdo Internacional da Carta da Terra

Duas forcas serao fundamentais na superacao da atual crise pela qual passa o planeta Terra: a Sustenta-
bilidade e o Cuidado.

A sustentabilidade esta apoiada na razao instrumental-analitica. Trata-se de combinar o uso racional dos
recursos renovaveis e ndo renovaveis da Terra para atender as demandas humanas e as de outras formas
de vida, sem prejudicar o capital natural, respeitando os ciclos da natureza e distribuindo com equidade
0s recursos entre os demais e sendo solidario com as geragGes futuras para que elas também possam
satisfazer suas necessidades e de seu meio-ambiente.

O cuidado estd sustentado na razdo sensivel, emocional e cordial. E a parte que se refere a subjetividade
gue se rege ndo so pela razdo, mas também pelos afetos, por valores e pelo coragdo. Trata-se de com-
portamentos e relagcdes para com as pessoas e para com a natureza, marcadas pela amorosidade, pela
cooperagao, pela responsabilidade e pela rendncia a toda espécie de agressividade. Ela regenera o que
foi devastado e previne futuras agressdes.

Se ndo combinarmos de forma firme e coerente estas duas forcas, dificilmente poderemos encontrar um
equilibrio que mantenha a vitalidade da Terra.

Queremos apontar alguns caminhos praticos que nos ajudam a viver o cuidado e podem garantir a sus-
tentabilidade.

Nada aqui é completo. Tudo sdo sugestdes no sentido de cada um fazer suas revolugbes moleculares
como insistia tanto Felix Guatarri. Revolu¢cdes moleculares sdo aquelas que comegam com as pessoas que
créem nas virtualidades latentes em si mesmas e que estdao convencidas de que a grande virada se faz a
partir de uma cadeia de pequenas viradas.

Pelo fato de sermos todos interdependentes, cada coisa certa que fizermos, repercute sobre o todo.
Por isso tudo é importante, seja o que é feito num grande laboratério, numa decisdo politica ou numa
manifestagdo indigena contra a guerra do Iraque no interior da floresta amazonica. Tudo concorre para
resgatar, sanar e animar a vida de Gaia e a nossa propria vida.

Vamos sugerir algumas pistas que nos ajudam no amor a Terra e na salvaguarda da vida. Todas as mudan-
¢as importantes na historia comecam nas mentes, nos sonhos, e na consciéncia das pessoas. Dai nascem
acoes eficazes. E das a¢Oes eficazes nascem novos pensamentos e novos niveis de consciéncia. Para mu-
dar, precisamos querer e definir um certo caminho e dire¢do.

1. MUDANCAS EM NOSSA MENTE

¢ Alimente sempre a convicgdo e a esperanca de que outra relacdo para com a Terra é possivel, mais em
harmonia com seus ciclos e respeitando seus limites.

e Acredite que a crise ecoldgica ndo precisa se transformar numa tragédia, mas numa nova oportuni-
dade de mudanga para um outro tipo de sociedade mais respeitadora da natureza e mais inclusiva de
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todos os seres humanos.

e Dé centralidade ao coracdo, a sensibilidade, ao afeto, a compaixao e ao amor, pois sem estas dimen-
sBes ndo nos vamos mobilizar para salvar a Mae Terra e seus ecossistemas.

e Reconheca que a Terra é viva, mas finita, semelhante a um sistema fechado como uma nave espacial,
COM recursos escassos.

e Resgate o principio da re-ligacdo: todos os seres, especialmente, os vivos, sdo interdependentes e sdo
expressao da vitalidade do Todo que é o sistema-Terra; por isso todos temos um destino comum e
devemos nos acolher fraternalmente e conviver.

e Entenda que a sustentabilidade global s6 sera garantida mediante o respeito aos ciclos naturais, consumin-
do com racionalidade os recursos ndo renovaveis e dar tempo a natureza para regenerar os renovaveis.

e Dé valor a biodiversidade, quer dizer, valorize cada ser vivo ou inerte, pois tem valor em si mesmo e
ocupa o seu lugar no todo; é a biodiversidade que garante a vida como um todo, pois propicia a coo-
peracdo de todos em vista da sobrevivéncia comum.

e Valorize as virtualidades contidas no pequeno e no que vem de baixo, pois ai podem estar contidas
solucdes globais, bem expressas pelo efeito borboleta positivo.

e Quando estiver confuso e ndo enxergar mais o horizonte, confie na imaginagao criativa, pois ela con-
tém as respostas escondidas para as nossas perplexidades.

e Esteja convencido de que para os problemas da Terra ndo ha apenas uma solu¢do, mas muitas que
devem surgir do didlogo, das trocas e das complementariedades entre todos os povos.

¢ Nunca considere a realidade como algo simples; ela é sempre complexa, pois um sem numero de
fatores estdo concorrendo a cada instante para que ela exista e continue dentro do ecossistema. Por
isso devemos enfrentar os problemas em todas as suas frentes. E as solu¢Ges devem ser inclusivas
das varias esferas da realidade.

e Exercite o pensamento lateral, quer dizer, coloque-se no lugar do outro e tente ver com os olhos de-
les. Ai verds a realidade de forma diferente e mais completa e em sua complementaridade.

e Respeite as diferengas culturais (cultura camponesa, urbana, nordestina, amaz6nica, negra, indigena,
masculina, feminina etc.), pois todas elas mostram a versatilidade da esséncia humana e nos enrique-
cem a todos, pois tudo no humano é complementar.

Somos seres humanos de tantas formas diferentes e todas elas ricas e enriquecedoras.

e Supere o pensamento Unico da ciéncia dominante e valorize os saberes cotidianos, das culturas ori-
gindrias e do mundo agrario porque ajudam na busca de solugdes globais.

e Exija que aciéncia se faca com consciéncia e suas praticas sejam submetidas a critérios éticos a fim de
gue as conquistas alcangadas beneficiem mais a vida e a humanidade que ao mercado e ao lucro.

¢ Nao deixe de valorizar a contribuicdo das mulheres porque elas tém naturalmente a légica do com-
plexo e sdao mais sensiveis a tudo o que tem a ver com a vida.

e Coloque acima de tudo a equidade (a distribuicdo o mais igualitaria possivel, consoante as necessi-
dades e capacidades das pessoas) e o0 bem comum pois as conquistas humanas devem beneficiar a
todos ndo a apenas 18% da humanidade como ocorre atualmente.

e Faca uma opcdo consciente por uma vida de simplicidade que se contrapde ao consumismo.
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e Acredite que podera viver melhor com menos, dando mais importancia ao ser que ao ter e ao aparecer.

e Seja um cultivador de valores intangiveis quer dizer, daqueles bens relacionados a gratuidade, a soli-
dariedade, a cooperacdo e a beleza como os encontros pessoais, as trocas de experiéncias, o cultivo
da arte especialmente da musica; em tudo isso o que conta, ndo é a quantidade e o preco, mas a
gualidade e o valor.

e Acredite da resiliéncia que é a capacidade de, nos fracassos e tropecos, dar a volta por cima e a capa-
cidade de aprender deles, manejando-os a seu favor.

¢ Considere-se antes parte da solucdo do problema do que parte do problema.

2. MUDANGAS NA VIDA COTIDIANA

e Procure em tudo o caminho do didlogo e da flexibilidade porque sdo eles que garantem o ganha-
ganha e como forma de diminuir os conflitos.

e Escute mais do que fale para permitir uma convergéncia dentro das diversidades.
¢ Valorize tudo o que vem da experiéncia, dando especial aten¢do aos que sao ignorados pela sociedade.

¢ Tenha sempre em mente que o ser humano é um ser contraditério, sapiente e ao mesmo tempo
demente; por isso se impde a distancia critica junto com a compreensdo e a tolerancia face a sua
dimensdo de sombra.

e Tome a sério o fato de que as virtualidades cerebrais e espirituais do ser humano constituem um
campo quase inexplorado, pois, somente uma pequenissima parte foi desenvolvida; por isso sempre
esteja aberto a irrupcao do improvavel e do inconcebivel.

e Por mais problemas que tenha, a democracia sem fim sempre é a melhor forma de relagdo e de
solucdo de conflitos, democracia a ser vivida na familia, a comunidade, nas relages sociais e na or-
ganizacdo do Estado. Ela expressa e permite a vontade de participacdao de cada um. Ela pode crescer
mais e mais, por isso, é sem fim.

¢ Na&o queime lixo e outros dejetos, pois eles fazem aumentar o aquecimento global.

e Avise pessoas adultas ou as autoridades quando souber de desmatamentos, incéndios florestais, co-
mércio de bromélias, plantas exdticas e animais silvestres.

e Ajude a manter um belo visual de sua casa, da escola ou do local de trabalho, pois a beleza é parte da
ecologia social e mental.

e Anime grupos para que no bairro se crie um veiculo de comunicagao que seja uma folha ou um pe-
gueno jornal, para debater questdes ambientais e sociais e que possam acolher sugestdes de todos
em vista da melhoria local.

e Fale com freqliéncia em casa, com os amigos, com os moradores de seu prédio e na rua sobre temas
ambientais e de nossa responsabilidade pela qualidade de vida e pelo futuro da natureza.

e Reduzir, reutilizar, reciclar, rearborizar, rejeitar (o consumismo, a propaganda espalhafatosa) e res-
peitar. Estes 6 erres (r) nos ajudam a sermos responsaveis face a escassez de recursos naturais e sdo
formas de sequestrar diéxido de carbono e outros gases poluentes da atmosfera.

Todas estas préticas tedricas (mente) e praticas (maos) podem conferir-nos esperanga de que as atuais dores
nao sao de morte, mas de um novo nascimento. A Terra e a Humanidade vao continuar e vao ainda irradiar.
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CASO DE ARGENTINA
Ambientalizando el Curriculo para defender la Vida...
Un Programa de Salud Socioambiental en Universidad

Por Damidn Verzefassi

Meédico, Docente Universitario, Facultad de Cs. Médicas y SubSecretario de Extension Univ de la Facultad de Cs.
Meédicas de la Universidad Nacional de Rosario.

INTRODUCCION

La relacidn existente entre los problemas ambientales y los de salud, hoy en dia es aceptada, por la mayo-
ria de las comunidades cientificas. Pese a ello, la relacidn entre las decisiones politicas acerca de la cues-
tion socioambiental, sus determinaciones en la Salud de los Pueblos y las consecuencias de esto sobre la
Soberania de una Nacidn, es generalmente excluida y negada, entre otros, por la Universidad.

Son los sistemas educativos formales, unos de los principales lugares de produccion y reproduccidn del
pensamiento hegemadnico de la modernidad insustentable, que nos ha llevado a la situacién de crisis civi-
lizatoria que se nos presenta hoy como crisis ambiental.

“Es necesario asumir la responsabilidad de difundir las consecuencias nefastas que sobre la salud y la
calidad de vida de cada uno de nosotros, de nuestros padres, hijos y hermanos tiene este sistema de glo-
balizacion neoliberal que se nos presenta como el Unico posible”.

La Universidad no puede desentenderse de esta responsabilidad.

Menos aun cuando desde el poder econdmico mundial se estd planificando y ejecutando un proyecto
de traslado de modelos productivos contaminantes, que tiene como uno de los principales escenarios a
nuestra Cuenca del Plata, tal como expresa un Memorando Interno del Banco Mundial del afio 1991.

Desde esos lugares se proponen replantear no solo los mapas productivos y geograficos de nuestras re-
giones, sino los epidemioldgicos y los culturales...

Por ello, la inclusién en la formacidn de los profesionales de la salud de una cosmovisiéon basada en el
paradigma de la complejidad ambiental, con fuertes raices en el pensamiento y sentir latinoamericano,
aparece como una necesaria herramienta en la constitucion de sujetos criticos, capaces de analizar el
proceso salud-enfermedad, desde una ldgica pericorética.

La formacién de grado de profesionales de la salud, debe incluir elementos que les permitan entender
que el proceso salud-enfermedad, sobre todo en estos tiempos de crisis civilizatoria, esta fuertemente
determinado por las acciones que se llevan a cabo como consecuencia de un sistema de colonizacién
mecanicista, hegemadnico, reduccionista.

El curriculum es el campo propicio para llevar adelante esta tarea.

El curriculum, particularmente el curriculum médico, ha sido colonizado por una visién simplificadoray en
lo que dice, pero también en lo que silencia, ha construido una imagen del mundo homogénea y definiti-
va. La ciencia normal, sostenida desde el paradigma hegemodnico de la modernidad, niega la diversidad y
la complejidad que hacen a la existencia de la vida.

Lo que esta en crisis hoy es la civilizacion misma. Es el modelo econdmico, tecnoldgico, cientifico y cultural
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gue ha depredado a la naturaleza, negado las culturas alternas y domesticado las almas. “El modelo de
sociedad y el sentido de la vida, que los seres humanos proyectaron para si, al menos en los ultimos 400
anos, esta en crisis. Y una de las expresiones de esa crisis, se hace evidente en la salud de los seres huma-
nos, indefectiblemente ligada a la salud del sistema-Tierra”.

Es de suma importancia recuperar una vision integral de la naturaleza y, dentro de ella, de las especies y
sus representantes individuales, ya que sin ello, entender la verdadera complejidad de los procesos de
salud-enfermedad de los seres humanos es una tarea imposible.

Salud Socioambiental es una materia ideada por estudiantes de medicina para incluir en su formacién
de grado otras cosmovisiones, desde el paradigma de la complejidad ambiental, con raices latinoamerica-
nas, necesarias herramientas para formar, en estos tiempos de crisis civilizatoria, sujetos criticos, capaces
de transformar la realidad.

Entendiendo a la Salud como el ejercicio del derecho a luchar por una vida digna, fortaleciendo las diver-
sidades y deconstruyendo las hegemonias, asi como condicidn esencial para vivir libre, comprenderemos
que, en efecto, la libertad sustancial estd disminuida cuando predomina la enfermedad. Pensamos en
Salud, desde la Salud de los Ecosistemas.

La Universidad Publica debe formar profesionales preparados para relacionar signos y sintomas organicos
con procesos fisiopatoldgicos, con la capacidad de incluir en su andlisis, también, a los determinantes
politicos, econdmicos, socioculturales.

Las patologias vinculadas a problemas socioambientales crecen dia a dia a lo largo de la Cuenca del Plata,
y tienen relacidn con las politicas que desde los diferentes Estados se impulsan a partir de las imposicio-
nes de los organismos de crédito internacional, que desde la Iégica de la modernidad, confunde a despre-
venidos con su discurso de “Crecimiento y Progreso”.

“El ser humano estd sumergido en su cantado progreso, y no sabe ya para que le sirve el progreso, si no
es para olvidarse de si mismo”. Y en ese olvidarse de si mismo, crecen las enfermedades mas terribles de
todos los tiempos: la pobreza (no solo econdmica), la exclusidn social y la aniquilacidn de la diversidad
bioldgica y cultural, determinadas por este modelo de produccién hegeménico e insustentable que hoy
nos rige y pone en peligro la continuidad de la vida misma.

“El discurso del desarrollo sostenible, parte de una idea equivoca, que promueve la falacia de un creci-
miento econdmico sostenible sobre la naturaleza limitada del planeta. El concepto de sustentabilidad se
funda en el reconocimiento de los limites y potenciales de la naturaleza, asi como la complejidad ambien-
tal. Promueve una nueva alianza naturaleza-cultura fundando una nueva economia, reorientando una
nueva cultura politica fundada en una ética de la sustentabilidad que renuevan los sentidos existenciales,
los mundos de vida y las formas de habitar el planeta Tierra”.

El conocimiento ha sido simplificado y fragmentado por el paradigma de la ciencia clasica, que organiza
los planes de estudio. Es el momento de complejizarlo, desde la l6gica del pensamiento ambiental lati-
noamericano, para poder contextualizar los procesos de salud enfermedad que se presentan en nuestros
paises, y especificamente en nuestra region.

INSTITUCIONES PARTICIPANTES

En el desarrollo de la Materia participan miembros de las siguientes organizaciones (todas ellas vincula-
das a la Cuenca del Plata):

Escuela de Educacion y Formacion Ambiental “Chico Mendes”; Carrera de Educacién Ambiental para el
Desarrollo Sustentable -Escuela Marina Vilte —Univ. Nac. del Comahue; Taller Ecologista (Rosario); Foro



Ecologista de Parand; Centro Ecologista “RENACER” —Villa Constitucién; Asociaciéon Argentina de Médi-
cos por el Medio Ambiente; Coalicidon Ciudadana Antiincineracion; Accién por la Biodiversidad; Sociedad
Latinoamericana de Asma, Alergia e Inmunologia; International Society of Doctors for the Enviroment ;
International Network for Children’s Health, Enviroment and Safety; GRAIN; Greenpeace; Coalicion Inter-
nacional Rios Vivos ; Catedras de Medicina y Sociedad y de Patologia Médica Il — Facultad de Cs. Médicas
UNR; ALAMES; Parlamento Indigena de América; Movimiento Mundial por la Salud de los Pueblos

ALGUNOS OBJETIVOS DE LA MATERIA SALUD SOCIOAMBIENTAL

¢ Incorporar a la formacién de los profesionales de la salud la problematica socioambiental desde el
paradigma de la complejidad ambiental, con una dptica latinoamericana y desde la ética para la sus-
tentabilidad.

e Estimular el analisis de las relaciones de los problemas ambientales con las decisiones politicas que
determinan los procesos de salud y enfermedad de los pueblos.

e Reflexionar acerca de los procesos de construccion del conocimiento cientifico

e Fomentar el respeto por la diversidad bioldgica y cultural como constituyentes esenciales de la trama
de la vida

¢ Incluir en el debate universitario a las visiones (generalmente) excluidas de la Universidad por la
“ciencia normal” del paradigma positivista, que ordena los planes de estudio en nuestro sistema de
formacién de grado y postgrado.

e Integrary relacionar a la Universidad con organizaciones vinculadas a la defensa ambiental, el cuida-
do de la salud, la educacién no formal, ausentes en los claustros universitarios.

e Reconocer al agua dulce como un elemento vital y de alto valor estratégico, y por lo tanto de conflic-
tividad social y politica.

ESTRATEGIA EDUCATIVA

La estrategia pedagdgica propone la problematizacién como punto de partida para la construccién del
conocimiento, incluyendo las miradas de varias disciplinas.

El cursado esta organizado en 5 mddulos tematicos. En cada uno de ellos, se desarrollan actividades
tedricas, en tutorias y en terreno.

Las actividades tedricas se llevan a cabo en seminarios a cargo de docentes expertos.
Las tutorias se plantean como espacios de acompariamiento, asesoramiento y guia para los estudiantes.

Los trabajos en terreno, como espacios de consolidacion de conocimientos desde el hacer, comprometido
con el tiempo y el espacio que nos toca vivir, se organizan en funcién de los contenidos de cada mddulo.

ORGANIZACION TEMATICA DE MODULOS Y SEMINARIOS
Modulo 1: Construccidon del conocimiento

La construccion del conocimiento; Salud de los Ecosistemas; Historicidad de la Atencion Primaria en Sa-
lud; Determinantes y Condicionantes en Salud Socioambiental; Indicadores Locales de Sustentabilidad;
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Salud Publica y la cuestion Ambiental

Modulo 2: Salud, Habitat y Hdbitos Urbanos

Calidad del Aire y Patologias Respiratorias; Tabaco, Polucién y EPOC;

El Aire que respiramos; Ciudades Saludables; Ciudades que enamoran

Modulo 3: Seguridad Quimica y Salud

Panorama Internacional en Seguridad Quimica; Seguridad Quimica y Salud

Gestion y Tratamiento De Residuos; Salud Sin Dafios

Modulo 4: Soberania Alimentaria

Soberania Alimentaria; Agroquimicos, Eventos Transgénicos, Ambiente y Salud; Nutricién y Ambiente
Modulo 5: Proyectos de integracion para America Latina y sus determinaciones sobre la salud
Energia y Salud; IIRSA, los tratados de libre comercio y su relacién con la Salud;

Agua dulce, una cuestidn vital.

TRABAJOS EN TERRENO

Modulo 1: andlisis del plan de estudios de la carrera de Medicina de la UNR a partir de los conceptos tra-
bajados en los seminarios de este mddulo. Deben, ademds, construirse indicadores de sustentabilidad del
plan de estudios que se encuentran cursando. A partir de esto muchos estudiantes leyeron por primera
vez el plan de estudios con el cual estan siendo formados.

Modulo 2: identificacién de problematicas socioambientales que atenten contra la salud y de habitos
insustentables en el ambito de la Facultad.

Modulo 3: seguimiento del recorrido de los residuos de un centro de atencién médica desde que se pro-
ducen, hasta su destino final, indagando a sus productores acerca de los conocimientos que tienen sobre
el dafio que generan en la salud de la comunidad.

Modulo 4: relevamiento comparativo sobre la alimentacion familiar en los ultimos 50 afios (alimentos,
origen, contacto con los productores de los mismos). Evaluacidn de pérdida de Soberania Alimentaria.

Modulo 5: los contenidos desarrollados en éste, son transversales, por lo tanto deben ser incorporados
en el trabajo final.

TRABAJO FINAL

Los estudiantes presentan un trabajo final, elaborado en grupos, para acreditar de la materia, para el cual
se establecen las siguientes pautas: - Elegir el tema y fundamentar la eleccion desde el paradigma de la
complejidad ambiental; - Definir el problema a abordar; - Analizarlo desde el modelo de determinacién
social; - Elaborar propuestas de accidn especificas que puedan llevar a cabo desde su lugar de estudiantes
de 32 afo de Medicina; - Construir indicadores de sustentabilidad; - Reflexién final.

Para la evaluacion de los trabajos se considera: -Fortaleza de la fundamentacién;- Coherencia entre el
tema, el problema y el andlisis desde el modelo de determinacién social; - Viabilidad de la propuesta de
accién; - Fortaleza de los indicadores construidos.
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OTRAS CARACTERISTICAS

Salud Socioambiental es una materia electiva para estudiantes de 32 Afio de la carrera de Medicina de la
UNR. No tiene cupos ni restricciones para su inscripcion.

Entre los afos 2004 y 2007 cursaron la materia 699 estudiantes. En el afio 2008, la materia se esta dictan-
do para 56 estudiantes.

El equipo de tutores pasé de 4 en el 2004, a 20 en el afio 2007 a partir de estudiantes que cursaron la
materia y decidieron sumarse una vez acreditada la misma.

También asistieron a los seminarios 30 personas que no eran estudiantes de la Carrera de Medicinay 6 es-
tudiantes de una escuela media de Rosario. Todos recibieron certificacion por haber realizado el Curso.

EVALUACION DE LA MATERIA POR LOS ESTUDIANTES

Finalizado el cursado y acreditados los trabajos finales, los estudiantes responden en forma andnima e
individual una encuesta en la que evaltan a la Materia, en aspectos generales de organizacion e imple-
mentacién, tutorias, tutores, seminarios, expositores, material bibliografico, etc.

Los resultados de esta evaluacidn se elevan a las autoridades de la Facultad en el Informe anual de la
materia y permiten al equipo responsable del cursado de la materia, establecer modificaciones para los
cursados siguientes.

OBSERVACIONES
Los Docentes a Cargo de Seminarios y los Tutores son todos Ad-Honorem.

Hasta el afio 2007, los gastos de la materia fueron costeados por los estudiantes que idearon y sostienen
el proyecto.

A partir del cambio de autoridades de la Facultad ocurrido el afio 2007, la institucidén es quien se hace
cargo de los traslados y alojamientos de los docentes responsables de seminarios que no son de la ciudad
de Rosario.

Estudiantes y tutores de la materia participaron en 2 proyectos de investigacion en salud y ambiente en
la ciudad de Rosario, Argentina.

La materia fue declarada de Interés Municipal en el afio 2004.

CONSIDERACIONES FINALES

Los mads de 700 estudiantes que han cursado Salud Socioambiental, (o lo estan haciendo) reciben, en esta
materia, herramientas con las cuales transformarse en actores sociales capaces de llevar adelante accio-
nes transformadoras de su realidad.

Entre los temas abordados en los trabajos finales, el vinculado especificamente al “Agua como cuestion
vital”, teniendo en cuenta su importancia geopolitica en la Cuenca del Plata, ha sido eje en un 30% de los
mismos desde la creacion de la Materia de manera constante afio a afio.

En este contexto, la coordinacién de acciones con otros espacios, como el Centro de Cuidados y Saberes
Socioambientales de la Cuenca del Plata, se vuelve estratégica, no solo para avanzar en la formacién de
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CAPs Il y IV en la regidn, sino, y fundamentalmente, para continuar con el entramado de una Red de De-
fensa de la Vida, desde la diversidad.

Salud Socioambiental es mas que una propuesta académica. Es un espacio de construccién de saberes
desde el paradigma de la complejidad ambiental latinoamericana en la curricula medica para intentar
relacionar y entender los determinantes de nuestros perfiles y patrones patoldgicos.

Es una invitacién a imaginar nuestras ciudades saludables, con universidades abiertas para todos; un
aporte en la construccién de futuros sustentables, con equidad, justicia, libertad, democracia, paz, solida-
rio con los que estan vy los que vendran.

Es un inédito posible desde la ambientalizacidn de la curricula médica universitaria

Es un ejercicio de aprender a relacionar desde la diversidad para defender la vida y es una convocatoria a
recuperar la alegria, para de des-saber lo sabido y repensar lo pensado, con cabeza argentina y corazon
latinoamericano.
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CASO DE PARAGUAY
Formacidn de Jovenes Rurales y de Lideres de la
Sociedad Civil para la Sustentabilidad de la Cuenca del Plata

Por Norma Jiménez, Comunicadora Ambiental con experiencia en educacion y comunicacion popular, Asistente

de Direccion del Instituto Socioambiental del Sur, escuela de la sustentabilidad y David Cardozo, Lic. En Ciencias
Ambientales, Gerente del Programa de Biodiversidad y Gerente de las EcoGranjas de Sobrevivencia, Amigos de

la Tierra- Paraguay.

Esta presentacion se refiere a la formacion de jovenes y de lideres rurales para la sustentabilidad a traves
de dos experiencias: Curso de Formacion de Ecoguias y Curso de Formacidon de Campaiiistas.

1. CURSO DE FORMACION DE GUIAS SOCIOAMBIENTALES Y PROMOTORES E LA
SUSTENTABILIDAD — ECOGUIAS.

Contextualizacion de la experiencia

Sobrevivencia-Amigos de la Tierra Paraguay, a través de su Instituto Socioambiental del Sur, Escuela de la
Sustentabilidad y de las Granjas Escuela del Bosque “Yvapuruvu” y “Arai Rape”, viene desarrollando desde
el afio 2000, programas de Formacién Socioambiental de Jovenes Rurales, entre los que estan los Cursos
de Formacion de Guias Socioambientales — EcoGuias.

Esta iniciativa pedagdgica de Educacion Socioambiental encara la formacién integral de profesionales
jovenes, construyendo su capacidad para implementar y monitorear politicas publicas, abordar proble-
mas socioambientales, generar y guiar iniciativas para mejorar la calidad del ambiente y la vida en sus
comunidades y en el pais, contribuyendo a la sustentabilidad del planeta.

El curso es asimismo, una de las respuestas a la creciente migracién de jévenes rurales hacia las ciudades
en busqueda de empleo. Este éxodo genera el desmembramiento familiar y el abandono de las practi-
cas sustentables agricolas y culturales originarias, creando refugiados ambientales que se establecen en
los cinturones de pobreza de las ciudades. El abandono de las practicas agricolas sustentables lleva a la
adopcidn de “tecnologias” incorporadas dentro del paquete de la “revolucidn verde”. Este modo de pro-
duccidn responde al modelo de desarrollo agroexportador insustentable, basado en los intereses de las
corporaciones; incorpora el uso indiscriminado de biocidas, promueve la destruccién de los ecosistemas
y los bienes naturales, origina desérdenes climaticos, provoca la pérdida de la cantidad y la calidad del
agua dulce y de la soberania sobre el territorio, sobre las semillas nativas y sobre la alimentacién.

El sistema educativo oficial es totalmente funcional al sistema insustentable y apunta a la migracion de
jovenes a las grandes ciudades. La falta de iniciativas de capacitacion técnica especializada que provea
herramientas para el trabajo de los jévenes en su comunidad es otra de las causas del éxodo de los jove-
nes rurales hacia las dreas urbanas de nuestro pais.

El programa de formacién de Guias Socioambientales apunta a generar cambios mediante la capacitacion
sobre la problematica socioambiental global, nacional y local, promoviendo liderazgo juvenil mediante el
ejercicio de incidencia politica y mediante la promocidn de capacidad para la construccién de comuni-
dades sustentables, evitando el éxodo de mas jévenes a las ciudades y fortaleciendo la autonomia local
en sus comunidades. Las comunidades sustentables se basan en los principios de la sustentabilidad, que
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entre otros incluyen: la gestién sustentable del agua y los ecosistemas; la vigencia de la paz; el cultivo de
la diversidad bioldgica y cultural; el aseguramiento de la equidad y de la soberania alimentaria; el uso de
formas de energia renovables; el fortalecimiento y la profundizacion de la democracia.

Este programa educativo, implementado para los jévenes, futuros lideres de la regién, incluye una revision
y andlisis profundo de los saberes propios y una contraposicion al sistema educativo vigente, que erosiona 'y
desprecia los conocimientos, las sabidurias ancestrales de nuestros pueblos de la Cuenca del Plata.

Fundamentalmente, el rescate de la sabiduria inherente a los diversos grupos humanos comprende el
compartir los conocimientos, haciendo emerger los saberes y haceres colectivos, revalorizando, com-
prendiendo y respetando diversas posibilidades y formas de existencia.

Metodologia

El programa de formacidon de Guias Socio Ambientales se desarrolla principalmente en las Granjas Es-
cuela del Bosque “Yvapuruvu”, ubicada en Ita Guazu, Altos y “Arai Rape”, ubicada en Yvyraty, Sapucai.
Este programa esta compuesto de mddulos tematicos, talleres y seminarios; las practicas de campo, se
implementan en las Granjas Escuela del Bosque, en fincas campesinas y en sus respectivas instituciones
educativas, mediante las actividades de capacitacién en chacra y huerta ecoldgica, jardin medicinal (far-
macia viva), Jardin ornamental, cria de animales domésticos, artesania tradicional utilitaria,

Este curso tiene una duracién de tres afios. Durante el primer afio, los médulos se desarrollan cada mes,
con una duracién de cinco dias cada uno. Durante el segundo afio, los cursos modulares se combinan
con la incorporacion de pasantias (practicas de campo) realizadas durante los periodos de vacaciones
escolares de invierno y de verano. Durante el tercer afio, se implementa la pasantia de jornadas com-
pletas en las Granjas Escuela del Bosque “Yvapuruvu” y “Arai Rape”, respectivamente. Paralelamente,
a la pasantia, cada alumno elabora su proyecto de investigacion de final de curso a partir de la realidad
socioambiental de su comunidad.

Los participantes de este curso son jévenes rurales, estudiantes del nivel medio de las modalidades técni-
cas en Ciencias Ambientales y Agropecuaria, de instituciones educativas de los Departamentos de Cordil-
lera, San Pedro, Concepcidn y Caazapa, en el Paraguay Oriental. Son jévenes, hijos de lideres campesinos,
con escasas posibilidades de acceder a otras carreras del tipo universitario y que sin embargo tienen la
voluntad de ser profesionales técnicos en la temdtica social y ambiental.

Califican para el curso, jévenes con inclinacidn hacia el cuidado, rescate y revaloracién de los bienes cul-
turales, con actitudes para desarrollar técnicas y métodos de produccion sustentable y comercio justo y
con disponibilidad para transmitir los conocimientos adquiridos en sus comunidades y en otras comu-
nidades. La seleccidn se realiza mediante un equipo técnico pedagdgico del Instituto Socioambiental del
Sur de SPBREVIVENCIA y directivos de cada institucién educativa.

Durante este proceso de transmision y de compartir conocimientos se fortalece la capacidad de estos jovenes
para la incidencia en la creacidn de nuevas organizaciones comunitarias, tales como comités de productores
organicos, organizaciones de mujeres, cooperativas; en la revalorizacién de la cultura local; en la conservacién
y restauracion de los ecosistemas; en el manejo adecuado del bosque y el agua dulce; en la mejora de la eco-
nomia local; fortaleciendo asi la construccién de la sustentabilidad de las comunidades rurales y urbanas.

Proceso Innovador

Con esta experiencia estamos formando jévenes comprometidos con la realidad socioambiental local,
regional y global. Lideres protagonistas- promotores de la sustentabilidad, con herramientas orientadoras

258 |



-------------------------------------------------------------------------------------------

para dilucidar las relaciones de causa y efecto entre las cuestiones globales, regionales, nacionales y locales
para la construccion de sociedades sustentables y para movilizar el cambio real desde sus comunidades.

La formacién de Guias Socio ambientales construye sinergias a nivel nacional, con las instituciones y or-
ganizaciones de la sociedad civil, en las dos regiones de Paraguay: Regidn Oriental y la Regién Occidental
o Chaco, mediante actividades y eventos sobre la temdtica socioambiental. A nivel regional y global se
construye sinergia con otras organizaciones y redes que trabajan en cuestiones sociales y ambientales, a
través de la participacién de los jovenes en foros globales y regionales.

Este plan de formacidon de guias socio ambientales tiene especial relacion con la Iniciativa de Economia
Ecoldgica Ondie, mediante las actividades de produccion agricola sustentable y la produccién no agricola
sustentable, actividades desarrolladas en fincas familiares e instituciones educativas. Esta produccién
tiene como destino principal construir la soberania alimentaria familiar y local, comercializando el exce-
dente a través de ONDIE, en el marco del comercio justo y solidario.

2. CONSTRUYENDO CAPACIDADES PARA LA SUSTENTABILIDAD DE LA CUENCA DEL
PLATA. CURSO PARA CAMPANISTAS DE ORGANIZACIONES SOCIALES

Breve descripcion de la Iniciativa

Construyendo Capacidades para la Sustentabilidad de la Cuenca del Plata, Curso para Campaiiistas de
Organizaciones Sociales es un programa de capacitacion elaborado y llevado adelante por el Instituto So-
cioambiental del Sur, escuela de la sustentabilidad de SOBREVIVENCIA, Amigos de la Tierra de Paraguay.

Este Programa de capacitacion, investigacidn y accidn se realiza, desde el afio 2004, en cooperacién con
seis organizaciones aparceras, que vienen realizando acciones de monitoreo de megaproyectos insusten-
tables tales como los impulsados por IIRSA — Iniciativa para la Integracidén de la Infraestructura Regional
Sudamericana: Hidrovias, Corredores bioceanicos, oleoductos, gasoductos, megarepresas, megapuertos,
megacarreteras, entre otros) en la Regién de la Cuenca del Plata.

Las Organizaciones Aparceras son: Foro Ecologista de Parand de Entre Rios Argentina, Amigos de la Tierra
Argentina; Redes, Amigos de la Tierra Uruguay; Taller Ecologista de Rosario Argentina; Cerdet, Amigos
de la Tierra Bolivia, de Tarija Bolivia; Cufia Piru, Amigos de la Tierra Argentina, de Misiones Argentina; y
SOBREVIVENCIA, del Paraguay. El programa cuenta con el apoyo de un Equipo Asesor, que tiene como
funcion contribuir con herramientas conceptuales y técnicas a los efectos de precisar y evaluar los alcan-
ces del Programa al inicio y durante su desarrollo.

Este curso tiene como objetivo fortalecer a las organizaciones de la sociedad civil y a las comunidades
locales de la Region de la Cuenca del Plata, apoyandolas en su accidn hacia la busqueda de vias susten-
tables para el mejoramiento de su calidad de vida, mediante la cooperacién, el esfuerzo colectivo y la
participacidon democratica en todos los procesos de toma de decisiones sobre el disefio y ejecucion de
politicas publicas y de desarrollo.

Es condicidn de los participantes del curso, que sean lideres activistas, miembros de entidades de la
sociedad civil, vinculados a organizaciones de base o comunidades, comprometidos con causas socioam-
bientales, con trayectoria y actitud de compromiso y proyeccidn dentro de la organizacién participante
del programa.

El espacio generado es para veinte alumnos permanentes por grupo, propuestos por cada Organizacion
Aparcera. Cada lider propuesto selecciona a cinco lideres de su zona, conformando un equipo de trabajo,
quienes a su vez, tienen el compromiso de disefiar e implementar campafias en su territorio de accién.
Por su parte las Organizaciones Aparceras monitorean, acompafian y evaltan el proceso de implementa-
cion de las acciones puntuales del equipo de trabajo de los campanistas.
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El curso estd disefiado para veinte participantes por grupo y se desarrolla a través de seis modulos tema-
ticos por afo, de capacitacioén cientifico-técnica, politica y metodoldgica.

Modalidades

El curso se da mediante mddulos tematicos itinerantes, realizados en las localidades de las organizacio-
nes aparceras ubicadas en la Cuenca del Plata. Durante el desarrollo de estos médulos se reflexiona sobre
la problemidtica local, regional y global y las modalidades de campaiias, analizando acciones de incidencia
apropiadas que encaminen a situaciones de éxito, incorporando lecciones aprendidas por campaiistas
y por otras organizaciones de la regién y el planeta. Los médulos abarcan temas como “Construyendo
una Visidon Socioambiental de la Realidad; Principios de la Sustentabilidad”, Politicas Publicas y Sustenta-
bilidad; Justicia Ambiental; Estrategias de Comunicacién, Gestidn e Incidencia de las Organizaciones de la
Sociedad Civil, Evaluacion y Proyecciones de campafias a nivel de la Regidn, entre otros.

Localizacion

El curso se realiza en distintos locales y es enfocado para las zonas afectadas por megaproyectos de
infraestructura para el desarrollo, con énfasis en los que impactan en territorios y comunidades de los
principales rios de la Cuenca del Plata. Cada localidad es seleccionada por la ventaja comparativa que
ofrece en relacién al compromiso en campafias especificas y de casos en los cuales estdn involucrados los
participantes del curso.

Contexto

Los megaproyectos de infraestructura insustentables, generan problemas sociales, econdémicos, cultura-
les y ambientales. Tienen su origen en intereses que benefician a unos pocos a costa del ambiente y las
comunidades. Estos conflictos se asientan, en la mayoria de los casos, en la impunidad de los responsa-
bles y en la indiferencia del estado y de la sociedad. Sin embargo pueden producir la destruccién irrever-
sible de ecosistemas y comunidades, generando pobreza y degradacion social y ambiental. Los recursos
econdémicos para la construccion de estos proyectos, en muchos casos, se desvian, se agotan, antes de
cumplirse los fines a los que estan destinados.

A la falta de idoneidad de los mecanismos de control, se suma la falta de preparacién de la sociedad civil
para incidir y exigir a los gobiernos el cumplimiento de sus obligaciones. Es decir hay una ausencia de
mecanismos efectivos de control ciudadano que monitoree, controle y exija el desarrollo y cumplimiento
de politicas publicas dirigidas al verdadero desarrollo sustentable.

Otros factores que también influyen para que la sociedad se torne simplemente espectadora, victima de
la situacién imperante son: la negativa al acceso a la informacion, la omision de la participacion social en
las decisiones publicas, la falta de capacitacion, la ruptura del tejido comunitario que provocan las accio-
nes oficiales.

Perfil

Participan de este curso miembros de entidades o referentes importantes de la sociedad civil, vinculados
a organizaciones de base y a comunidades, comprometidos con causas socioambientales, lideres con
carisma para dirigir campanas, con formacidn y experiencia, trayectoria, actitud de compromiso y proyec-
cion dentro de la organizacién participante en el Programa.
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Metodologia

El proceso de formacion de campaiiistas es innovador tanto en su propuesta como en su metodologia,
qgue incluye:

e Exposiciones dialogadas
e Discusién de textos.

¢ Talleres, los que se lleva adelante un diagndstico y prondstico participativo inicial y cuyos contenidos
se ajustan a los problemas planteados por los alumnos en relacidn a la temdtica de cada uno de los
madulos y en funcidn de sus realidades;

e Elaboracién de un plan de accidon: Los participantes proponen un plan de accién desde el primer
encuentro, que tiene aplicacion loca y regional y se va ajustando y alimentando con los docentes de
acuerdo a la tematica que cada uno desarrolla y a la reflexidn conjunta en cada uno de los médulos.

e Actividades virtuales: videoconferencias y seguimiento de las actividades programadas, consultas
permanentes a los docentes, asesoramiento continlo, mediante el equipo técnico pedagdgico del
Instituto.

e Actividades locales: Son actividades especiales de capacitacidn-accion a nivel local segin demandas
o necesidades previstas en el lugar donde se desarrolla el médulo del curso.

e Adquisicién de herramientas socioambientales para la construccién de campafias, con objetivo de
generar acciones en la regidn, con vision integral de territorio.

Innovacion
Este programa de capacitacidon es innovador en distintos aspectos.

En primer lugar, vale resaltar el enfoque regional y la metodologia que se propone para fortalecer a
las organizaciones y comunidades locales. Se apoya la busqueda de caminos que permitan, mediante la
cooperacién y el esfuerzo colectivo, potenciar valores, conocimientos y practicas que a su vez generen
espacios para desarrollar estrategias y hallar soluciones sustentables a los problemas que afectan a las
comunidades. Se promueve la creacién de equipos regionales que impulsan campafias en todos los ni-
veles, con enfoque regional y contrapuestas a los megaproyectos de desarrollo insustentable, como los
impulsados por IIRSA.

El programa es innovador también en su estrategia de didlogo con la realidad, construyendo e integran-
do saberes académicos y locales, teniendo en cuenta que la multiplicidad de dimensiones de las realida-
des requieren pluralidad de perspectivas.

La urgencia de los problemas que nos ocupan ha requerido que esta formacidon ponga especial énfasis en
la investigacidn-accién, en la comunicacidn y en el intercambio de conocimientos, a fin de lograr un efecto
multiplicador de iniciativas sustentables entre los pueblos de la Cuenca del Plata.
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